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LA PATRONAL 

•Associació de fabricants o patrons per a defensar els seus interessos econom1cs i po· 
litics, per a obtenir la protecció del govern (proteccionisme) i per a ter cara als sindi
cats deis treballadors•. Així defineix la Gran Enciclopedia Catalana aquest terme: la 
patronal. 1 després, unes frases d'historia des del ·Cos de Fabriques de Teixits i Filats 
de Cotó• el 1799 a la •Secció Económica• de l'organització sindical díssolta el 1977. 

El terme •la patronal• queda situat entre fabriques, empresaris, treballadors, sindicats. 
governs, proteccló i enfrontament. Pero entre nens. escoles, pares, mestres. educació, 
coHaboracló, que hi fa una patronal? 

Pels qui veiem en el nen l'home que espera la humanitat, la patronal és qui vol con· 
vertir-lo en primera materia i producte a mercadejar en no sé quina mena de sacríleg 
merca t. 

Pels qui veiem en l'escola la primera casa tora de la casa, la primera fami lia fora de la 
familia, la primera comunitat humana, més enlla deis vincles naturals per fonamentar els 
socials, la patronal és qui concep l'escola com una fabrica lluny de la natura humana 
i amb uns vincles ben definits d'organització, de dependencia. 

Pels qui treballem en l'educació com en un art ben definit pero amb la perspectiva sem· 
pre de la creativttat, la sorpresa, fa novetat, la patronal ens fa pensar en una educacló 
teta de productivitat i rendibilitat. 

Pels qui concebem l'educació com una responsabilitat coHectiva del món adult envers 
el món infantil, la patronal certament ens refereix a la defensa d'interessos polítics i eco
nomics ben particulars enfront de qui sigui. 

Curt i ras, la patronal no hi cap. 

1 volem aclarir que una cosa molt diferent d'una patronal, •conjunt de patrons que es 
conjunten per ... • pot ser la iniciativa social, conjunt de ciutadans que es conjunten amb 
un objectiu social. 

L'escola com a servei públic ha pogut ser concebuda des del cim o des de la base de la 
societat, pero no convertida en una estructura privada. 

Curt i ras. •la patronal•, no hi cap en una concepció d'Escola Pública. Pero, ¿és que cap 
en alguna concepció d'escola? 
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Quan !'octubre de 1965 I'Escola de Mes
tres Rosa Sensat comen¡;ava la seva tasca, 
J'ensenyament de la lectura i l'escriptura 
continuava fent-se a partir de la «Cartilla» 
i deis quaderns de caHigrafia a la immensa 
majoria d'escoles del país. 

Els mestres fundadors de Rosa Sensat, 
pero, podien disposar d'un conjunt d'ex
pericncies, entre recuperadores i renova
dores, i de signe divers, que s'havien anat 
realitzant i afermant a les escotes on tre
ballaven. 

Hi havia l'ús acurat del material Mon
tessori, no abandonat mai en alguns par
vularis de I'Ajuntament de Barcelona i 
renovat en escotes com Talitha i Ton i 
Cuida. Hi havia la tasca de l'Escola De
croly i de l'Escola de Jardineres del CICF 
pe! que fa a la metodología global, i algun 
llibrct d'Anna Rubiés, perdut i trobat en 
alguna biblioteca escolar. 

Hi havia també uns mestratges. El mes
tratge d'Alexandre Galí amb les seves ses
sions per a mestres i assessoraments per 
a autors. Hi havia la documentació mo
derna estrangera i l'assessoramcnt apor
tats per Artur Martorell a través de la Bi
blioteca de l'IME. Galí i Martorell havien 
treballat i conegut durant el primer ter¡; 
de seglc Montessori, Decroly i Freinet, a 
més de diversos textos anglesos, i t:ls seus 
records i consells van ajudar a superar 
les dccades de reacció i !'atonía conse
gücnl. 

També aquell any 1965 es podía disposar 
d'uns primers !libres «diferentS» en catala 
i en castella, fruit ja de tot aquest treball 

preví. Ardilla i Beceroles d'.A.ngels Garriga, 
encara amb l'aspecte de cartilles, aporta
ven tota una experiencia de globalització 
i d'analisi en l'aprenentatge de la lectura, 
amb uns textos ben construits literaria
ment, adequats i motivadors per als nens. 
Chiribit de Marta Mata pretenia posar en 
un primer llibre de lectura tot el tre
ball de vocabulari i de comprensió des
cobert en els manuals nord-americans de 
W. S. Gray. Molt aviat, també, es disposa 
de dues coHeccions de primers llibrets, 
A poc a poc, d'.A.ngels Ollé i Assumpció 
Lissón en la seva versió castellana, i Les 
coses de cada dia de Rosa Armangué. 

Potser perquc les circumstancies adver
ses esmolen l'enginy, tot aquest treball i 
material tenia el denominador comú dt' la 
qualitat pedagogica i literaria. Rosa Scn
sat comen9ava així els seus cursos de tar
da, molt aviat acompanyats per l'Escola 
d'Estiu i pels cursos de nit, amb un veri
table i estimat trcsor a les mans pe! que 
fa a l'estudi i la didactica de la llengua es
crita. I no parlem de la llengua parlada ni 
de la llengua catalana en general, que Joan 
Sola treballava amb la paciencia de mes
tre de recuperació que era i amb la crea
tivitat de lingüista cnamorat que és. 

El treball sobre la didactica de la llengua 
escrita comen¡;ava, dones, a Rosa Sensat 
amb uns bons fonamenls o principis; tre. 
ball i principis han anat tramant una his
toria en que ja no es poden destriar. Mar· 
ta Mata portava els cursos i seminaris 
de didactica de la lectura, com llavors 
l'anomenaven. 



El curs basic d'aquesta didactica s'ana 
dibuixant durant els primers cinc anys. 
No partíem ni buscavem una metodología 
concreta; sabíem que tot al llarg de la 
historia de l'escola i tot a l'ample de 
la geografia lingüística s'han seguit meto
des més o menys tradicionals i rutinaris, 
més o menys nous i científics, pero que 
en general quedaven especialment definits 
per la seva manera de resoldre els proble
mes de la mecanica de la lectura: analític, 
sintetic, global, siHabic, etc. Entre nosal
tres, com hem dit, hi havia un treball de 
signe divers; no tractarem, dones, de dis
suadir ningú, sinó d'aprofundir científi
cament en la complexitat de l'aprenentatgc 
de la llengua escrita, com a capacitació 
del nen per plastificar i decodificar la llen
gua plastificada. Un procés molt més com
plex que el purament mecanic. 

Els fonaments de l'aprenentatge de la 
llengua escrita que consideravem són: la 
relació amb la vida del nen o motivació, 
la seva utilitat en l'expressió i la com
prensió, i tots els processos que connu·ien 
en el domini de la mecanica. Així dibui
xavem el quadre que anomenem del cqua
tre per quatre», que extreiem principal
ment de les formulacions de Gray i treba
llarem especialment el vocabulari infantil 
per tal d'assegurar un bon material d'a
prenentatge. 

Tot i que és possible i desitjable que els 
nois aprenguin de llegir i d'escriure a par
tir de les frases que ells mateixos cons
trueixcn, també cal emprar un material 
inicial que no ofereixi cap dificultat de 
comprensió per al nen, per tal d'ajudar a 
solucionar les dificultats de la mecanica. 
Així recollírem unes dues mil paraules en 
catala i altres tantes en castella que ano
menarem Vocabulari basic inicial i encara 
dins d'ell buscarem el Vocabulari mínim, 
conjunt de cent a cent cinquanta paraules 
que, facilment suggeribles i recordables, 
permetien gravar en la memoria del nen 
lotes les solucions de la mecanica de l'es
criptura en cada llengua. La coHccció ••Pri
mcrcs Imatges Primeres Paraules» i els 
«Dossiers» els posaren a l'abast deis mes
tres. 

L'any 1970, l'estudi d'aquests vocabularis 
en catala i en castella i els intercanvis 
amb els companys mestres gallees que els 
adoptaren i adaptaren ens porta a una 
nova convicció-principi i a un nou treball. 
Cada llengua tenia el seu propi sistema de 
mecanica de la llengua escrita; deis es-

~- . 

' . 
~ . . 

. . 

tudis estrangers ens servía tot el que fa 
a moti vació, comprensió, expressió ... pero 
la medmica l'havícm de treballar segons 
cada llengua. Per si no ho teníem prou 
ciar, el fet de treballar el catala i el cas
teiia ens ho confirmava i exigía. Així co
menc;arem a redactar les fitxes Lletra per 
Lletra i Letra por Letra, per separa t. 

Quan després de redactar les fitxes co
menc;arem a redactar el Llibre del Mestre 
arribarem a la convicció que no es podía 
explicar la mecanica de la llengua escrita 
en el nostrc cas si no era a partir del 
sistema fonologic de cada llengua; Joan 
Sola ens havia fet comparar els dos qua
dres de Jakobson poc temps abans. Així 
nasqueren cls Quadres de Fonologia, en 
catala i en castella treballats i publicats 
per Josep M. Corman i Marta Mata; fer-se 
conscient deis sons diferencials de cada 
Ilengua, o fonemes, deis seus trets, de les 
seves relacions i del seu comportament 
en cada llengua és imprescindible per a 
l'aprenentatge de la llengua escrita en un 
sistema fonetic. l no hi ha cap llengua que 
tingui el mateix sistema fonologic que una 
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altra, per semblants o identics que siguin 
els sons. 

Els Quadres de Fonologia definien com 
la medmica de la llengua escrita en ca
tala i en castella depen de la situació deis 
sons consoni.mtics en la síHaba, i de la síl
Jaba en la tira fonica; els sons vocalics 
tenien una transcripció depenent del to 

siHabic en catala o de la claredat del vo
calisme-consonantisme en castel!a. 

L'estudi de la fonología ens porta a una 
nova valoració del tractament del folklore 
com a preparació fonologica per a l'apre
nentatge de la llengua escrita al parvulari 
i a una nova concepció del pas de fonema 
a grafia que trebal!arem en diversos sc
minaris a la meitat deis setanta, fins que 
d'ells mateixos sorgí !'exigencia de con
feccionar un llibre d'aprenentatge de la 
lectura, amb el seu material auxiliar, que 
és el Tris Tras, en catala i en castella. 
El Tris Tras, més encara que el LleLra 
per Lletra, pot semblar un metode, pero 
ni !'un ni l'altre han estat reali tzats com 
a tals, sinó com a conjunt de material 
científicament ordenat per a resoldre els 
problemes d'aprenentatge de la llengua es
crita en catala i en castella. 

El treball cont inua; la necessitat no sois 
de fer un bon treball sinó de procurar que 
valgui a !'escoJa ens porta a fer sessions 
trimestrals d'aprofundiment i d'intercanvi 
amb mestres de diverses comarques a Sai
fores. També són extraorclinariament útils 
els contactes amb estudiosos i escoles d'al
tres pai'sos i l'estudi de les «modes», no 
sempre positives, que sorgeixen aquí i 
alla, com la de la lectura preco9 o la ne
gació de la metodología; la polemica Lur-
9at-Foucambert ens interessa molt, ara 
mateix. 

1 en el moment d'acabar, continuant, 
aquesta historia ens adonem com els prin· 
cípis que redactarem per al I Congrés de 
Moviments de Renovació Pedagogica aca
ben de definir-la i no ens podem sostreure 
a la temptació de transcriure'ls a manera 
d'invitació al treball. 

------------FE D'ERRATES------------

lamentem que al número 87 es va ome· 
tre, per oblit, fer constar que els dibuixos 
del monogratic Educació social i c ívica 
són de Francesc Rovira. 
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a b e d 

1. L'aprenentatge de la llengua escrita 
és important per a l'escola pero, sobretot, 
per a la formacló lingüística del nen 

l'escola; continuara aprenent-ne fora de 
l'escola, mentre vagi a l'escola; continuara 
construint el seu llenguatge després de 

..---- ---------------• passar per !'escoJa. 
Quan pensem en !'escoJa, en cicles, me

todologies i arces d'aprenentatge ens cal 
donar un tractament especial a un apre
nentatgc amb el qual molts altres aprenen
tatges es relacionen i que supera els límits 
deis cicles: l'aprencntatge de la llengua 
escrita. 

En la historia de l'escola, en la percepció 
popular actual de l'escola i en la mateixa 
realitat de !'escoJa, l'objectiu d'o.judar el 
nen a ter un bon aprenentatge de lo. llen
gua escrita ha estat i és wz deis objectius 
de primera línia. 

En civilitzacions i epoques molt diverses 
els nens han anat a l'escola a aprendre 
allo que en la familia i en la societat no 
es podía aprendre: de llegir i d'escriurc. 
Encara avui día la idea d'una bona escoJa 
és la de l'escola que ensenya a llegir aviat 
i a escriure sense faltes aviat, també. 1 és 
cert, així mateix, que hi ha una forta cor
relació positiva entre l'aprenentatge de la 
llengua escrita i l'exit escolar del nen, en

L'escolo. ha de rebre i tenir en compte 
sempre o.quest procés de formació lingüís
tica inherent a l'individu i lo. societat per 
tal d'inscriure-hi d'una manera adequada 
la seva activítat propia de formació lin
güística. Fer conscient el nen de la relació 
de llenguatge amb activitat, objectivació, 
vivencia, sentiment, pensament, expressió, 
comunicació, comunitat, personalitat; fer 
conscient el nen de les lleis profundes que 
plasmen en el llenguatge aquestes rela
cions, que sistematitzen la !lengua en di
versos plans i en diversos nivells, i donar, 
a partir d'aquesta presa de consciencia 
personal i coHectiva, la possibilitat d'en
riquiment del llenguatge propi, de la llen
gua en general. .. tot aixo, que no és poc, 
és el paper de l'escola en la formació lin
güística. Dins el conjunt d'activitats d'a
questa formació, té el seu lloc, actual i 
obert al futur alhora, pero no preeminent, 
el conjunt d'activítats d'aprencntatge de 
la llengua escrita. 

tre les dificultats de lectura i cscriptura i r---------- ----------J 
l'anomenat fracas escolar. 2. La formació lingüistica del nen 

Pero aquesta importancia de la llengua comporta la seva inserció en el procés 
escrita a l'escola no ens permet oblidar o de la comunicacló humana 
minusvalorar la importancia de la forma-'---------------------. 
ció lingüística general del ncn, essent com Així, dones, en el procés educatiu d'in· 
és la llcngua causa, efecte, instrument i teracció humana que l'escola propicia, l'ac

contingut alhora de la formació de l'home. 
Al contrari, el tractament de lo. llengua es
aita s'lto. d'inscriure en el tractament de 
la llengua, en general, a l'escola. 

El nen apren de parlar a casa, al carrer 
i amb cls mitjans de comunicació social, 
ara. Apren a parlar (ora i abans d'anar a 

* Núria Arus, fm ma Benet , Carme Bernaus, 
Montscrrat Corrcig, M. Josep Curero, Mont
scrrat Fons, Cristina Herrando, Isabel Jirné
ncz, M. Cinta Margalef, Carmc Martín, Paulina 
Martín , Marta Mala, Anna Oliveras i Dolors 
Rius. 
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6 tivitat és a la base de la representació i 
la comunicació i, dios el procés de comu
nicació lingüística, la comunicació escrita 
tal com ha arribat als nostres dics és un 
pas, no el primer, ni el darrer, ni l'únic, 
que interessa a l'escola, ni el més impor
tant. Allo veritablement important per a 
l'escola és situar aqucst pas corrcctament 
en el procés de comunicació humana, pro
porcionant al nen un medí estimulant. 

Perquc el medi estimuli la comunicació 
ha de posar el nen en situacions d'expc. 
ricncies comunicatives, tals com: 

Comunicació a través de la relació direc
ta amb persones i amb objectes. 
Comunicació a través de la imatge, la 

a sistematitzar la diversitat d'estímuls des
ordellats que viu en el seu entorn. 

Cal ajudar el nen a viure experiencies 
satisfactories de comunicació. Aixo només 
és possíble quatt el míssatge que es vol 
transmerre té un verítable emissor i un 
verítable receptor. L'adult ha de ser cons
cient d'aquesta rcalitat i l'escola ha de 
potenciar el dialeg alumne-alumne, alum
ne-mcstre, en el sentit d'establir un cor
rent de comunicació constant. Qualsevol 
canal de comunicació a !'escoJa ha de tcnir 
present les raracterístiques de l'edat i l'e
volució personal de cada nen, i respec
tar-les. 

figuració. J. En el procés de comunicació el llenguatge Comunicació a través dclllenguatge oral és un codi extraordinariament complex, 
en la vida corrcnt. pero adequat a l'home 
Comunicació amb la tradició literaria L.....------- ------- ----. coHectiva a través del folklore, la can-
~6, el conte. 
Comunicació a través del text escrit. 

Aquesta comunicació pot arribar al nen 
a través de: 

Les institucions: família i escoJa. 
El mcdi: barrí, poble, etc. 
Els mitjans de comunicació social (te· 
levisió, radio, vídeo, teatre, etc.) dins 
del medí. 
L'escola, immersa en aquest medí, té la 

{unció específica de sistematitzar les si
tuacions de comunicació que el nen viu 
quotidianament. 

lts funció de l'escola, també, posar el 
neo en unes situacions que Ji permetin 
adquirir nous elements de comunicació 
per tal dt! poder utilitzar-los i integrar-los 
en el sistema, de forma activa, en qual
scvol nova situació de comunicació. 

Per aconseguir un adult conscient de la 
importancia de la comunicació i que en 
domini els ressorts, cal educar una res
posta activa per part del nen en interacció 
amb el medí. 

Aquesta resposta activa no s'aconsegueix 
només amb la simple immersió del nen en 
un medi pie d'estímuls. Si encara a prin
cipis de segle calia que !'escoJa provoqués 
l'interes del nen per a la comunicació, 
principalment la comunicació escrita, a 
compas del dcsenvolupament deis mitjans 
de comunicació social, amb l'ús massiu del 
llenguatge oral i escrit i de la imatge, !'es
cola ha d'anar adaptant-se a la nova si
tuació. Avui, cal que l'escola ajudi el ueu 

El llenguatge és un codi de comunicació 
arbitrari que s'aprcn relacionant-lo amb 
les cxpericncics viscudes. Segons el con
text i les expericncics propies, la inter
pretació d'un matcix signe és diferent per 
a cadascú. Pero internament cada !lengua 
és un sistema de sistemes, d'estructures 
fonologiqucs, morfologiques i sintactiques 
que cal coneixer per poder-se comunicar, 
que aprencm i domincm en tant que te
nim i satisfem la nccessitat ele comunica
ció. A causa d'aquella complexa sistema
tització, el domini de la comunicació a 
través del Jlcnguatgc comporta una com
plexa reflexió sobre el codi que en la 
\'ida quotidiana adquirim simplement con
vivint. 

L'cscola ha de tenir en compte aquesta 
naturalesa de la llengua i la doble via del 
seu aprenentatge, ús i reflexió, al moment 
d'introduir l'aprenentatge de la llengua 
escrita, la qua! comporta una nova com
plcxitat: 

a) és un codi arbitrari fet a partir d'un 
altre codi arbitrari; 

b) és fet per i per a adults; 
e) la relació inicial entre tira grafka i 

tira fónica s'ha anat distanciant amb 
el pas del temps. 

Per tot aixo l'escola ha de tenir present 
erz l'aprenentatge de la lle11gua escrita: 

a) que el 11en tingui assolít biisicament 
el llenguatge oral; 

b) que el llenguatge escril és doblement 
complex. 



e) que cal treballar sempre, de forma 
interrelacionada, els dos aspectes del 
lle11guatge: l'oral i l'escrit. 

A més a més de la complexitat que com
porta el propi llcnguatge, cal tenir en 
compte la diversilat de factors ambientals 
i personals i de funcions cognoscitives que 
intervenen en aquest aprenentatge: 

Factors ambientals: la lletra impresa de 
l'entorn -retols, diaris, contes, cartes, 
publicitat, etc.-, la pressíó i I'estímul 
de la família i de la societat, etc. 
Factors personals: necessitat interior de 
créixer, d'assemblar-se als adults, de no 
defraudar les expcctatives que es tenen 
sobre el nen, etc. 

Funcions que ha de desenvolupar el nen 
pcr aprendre a llegir i escriure: 

Dcsenvolupamcnt de l'aparell fonador. 
Domini de la !lengua oral. 
Desenvolupament motoric general. 
Motricitat fina. 

No considerarem que el nen sap llegir i 7 
escriure fins que no és capac; de dominar 
aquests processos de forma interrelacio
nada. Pcr tant, qualsevol aprenentatge que 
no els inclogui tots quatre, sera un apre
nentatge parcial de la lectura i cscriptura. 

:e.s evident, dones, que tenir en compte 
la complexitat del llenguatge escrit, la 
quantitat de factors i funcions que inter
venen, l'evoluc16 madurativa del nen i la 
interrelació deis quatre processos, l'apre
ncntatge de la lectura i escriptura ha de 
ser contemplat com a procés i11dividual i 
llarg. El fet d'utilitzar els estímuls de la 
lletra impresa de l'ambient com a recurs 
de motivació, en la mesura que el nen hi 
és sensible i el fet que aixo permeti a 
alguns nens recontüxer gran nombre de 
paraules en un text escrit, no vol dir que 
cal fon;ar el procés ni reconeixer-ho com 
que el nen ja sap llegir i escriure. 

S. El nen ha d'aprendre a llegir i a escriure 
en una llengua que Ji sigui habitual 

Situació i seqücncia en l'espai i el 
tcmps. Una qüestió que se'ns presenta davant 
Percepció visual i auditiva. aquest llarg període d'aprenentatge és en 
Capacitat d'ana!isi i de síntesi, etc. quina !lengua ha d'aprendrc qc llegir i es

criure el nen. ~s una qüestió que cal trac-
Tota aquesta complexitat de factors i tar sempre que hi ha una realitat lingüís

funcions es veu a la vegada embolcallada tica plural fora i dios de l'escola i cal 
pe! marc de la relació afectiva que s'esta- tractar-la en [unció i dins del quadre ge
blcix en tot acte educatiu. No tenir pre- neral de la política lingüística de l'escola. 
scnt el marc afectiu pot ser causa de dis-
torsió de l'aprencntatgc. Pel que fa a l'aprenentatge de la llengua 

.. _____ ..:..... _ __ .:;.._ _ ______ __, escrita, hcm de remarcar que el nen ha 

d'aprendre de llegir i escríure en una llen-

4. L'aprenentatge de la llengua escrita gua que sapiga parlar, que Ji sigui habi-
és un procés llarg 1 complex tuaL No parlem de llengua materna 110-

t-----------------~ més, que és la lleng11a habitual de la famí-
Tenint present els aspectes abans es- lia del neu, sinó que parlem de /lengua 

mentats considerem que l'aprenentatge de habitual peral ner1, que pot tenir ja l'habit 
la lectura i escriptura esta fonamentat so- de parlar dues llengites en el moment de 
bre el deseovolupamcnt cíclic d'aquests comen{:ar l'a.prenentatge de la lleng_ua. es-
quatre processos: crita. 



8 Donada la historia de I'escola a Espanya, 
escola monolingüe i excloent de tota llen
gua que no fos !'única oficial, cal donar 
prioritat a I'aprenentatge de la llengua es
crita en les altres llengües vives, en el cas 
deis nens que ja parlen dues llengües en 
el moment de l'aprenentatge. 

Un altre principi que cal tenir en comp
te quan existeix dualitat lingüística és que 
així com en el cas de l'aprenentatge oral 
al principi, o de la sistematització grama
tical al final, no veiem dificultats insal
vables a simultanejar el tractament de 
dues o més llengües, en el cas de l'apre
nentatge de la llcngua escrita, aprenentat
ge complex i prematur, es veu perniciosa 
la simultaneitat. Cal comen9ar, realitzar i 
afermar aquest aprenentatge en una llen
gtta, abans de passar a l'aprenentatge d'tma 
segona llenguo escrita. 

Considcrem que com millor sigui el pri
mer aprcncntatge, més rapid i correcte, 
sense interferencics, és el scgon. Situaríem 
el primer en l'anomenat cicle inicial i el 
segon en els prímers mesos del cicle 
mitja. 

6. L'aprenentatge de la lectura 
i l 'aprenentatge de l'escriptura són el dret 
i el revers d'un sol aprenentatge: 
el del codi de la llengua escrita. 
Els codis de la llengua escrita 
poden ser molts 

Tradicionalment s'ha scparat l'aprenen
tatge de la lectura del de l'escriptura. S'ha 
donat prioritat en el temps a la lectura 
seguint el criteri de major facilitat. 

codi escrit (signes grafics convinguts per 
representar la realitat i els sons) que s'es
tableix a partir de !'oral. Les onomato
peies ens estalvien l'arbitrarietat del codi 
oral i només ens plantegen la del codi 
escrit, per aixo les utilitzem a vegades 
com a recurs en I'aprenentatge de la !len
gua escrita. 

Donada la diversitat deis codís existcnts 
per a la Uengua escrita, és bo treballar-los 
també i coneixer alxí diversos mecanismes 
de codificació: 

a) Per descobrir els codis que el nen 
troba pel caiTer: semafor, altres se
nyals de circulació, indicadors d'esta
bliments (com farmacies, estancs, etc.). 

b) Inventar-ne d'altrcs. Associar figures 
gcometriques a realitats concretes, 
com per exemple els noms deis nens 
de classe, etc. 

e) Utilitzar-ne d'altrcs en la tasca esco
lar, per cxemple una rodona vol dir 
que cal dibub;ar, un quadrat que cal 
relacionar. 

d) Fer servir diferents tipus cstablerts de 
rcpresentació grafica: la musical, la 
matemiHica. Cada una d'clles té un 
codi determinat, una logica difercnt. 
Scmpre hi ha relació entre allo que 
un vol expressar i la manera en que 
ho fem i cal que els ncns la dcsco
breixin. 

7. El codi d'escriptura fonética representa 
el significant de la llengua oral 
segons unes determinades llels 
o costums ortografics 

Científicament, en canvi, cal considerar ~-------------------, que són dues cares d'un mateix procés. El 
nen ha de llegir allo que és capac; d'es
criure i traduir en escriptura allo que vol 
comunicar. És a dir, rebrc, produir i crear 
simultaniament. 

Hem de posar el nen en situacions que 
Ji cre!n la necessitat d'cscriure i de llegir. 
Disposem d'una serie de recursos ben a 
l'abast de tots: el nom deis propis nens, 
la data del naixcmcnt, els títols deis tre. 
balls, la cartellcra de carrecs, els murals, 
eis avisos als pares, la correspondencia, el 
text lliure, la revista d'escola, la biblioteca 
de classe, etc. 

Ja hem parlat de la doble arbitrarietat 
del nostre sistema d'escriptura. Arbitrarie
tat del codi oral (sons convinguts per re
presentar la realitat), arbitrarietat en el 

Basicament hi ha dos tipus d'escriptura: 

a) El que parteix de plastificar el signi
ficat lingüístic. En ella la idea o la 
paraula esta representada per un sig
ne no lligat als sons que la componen 
(per exemple, l'escdptura xinesa o la 
m a tematica ). 

b) El que parteix del significant lingüís
tic. Reprodueix la serie de sons que 
es van succeint en la tira fonica amb 
signes arbitraris que són les lletres. 
Aquest és el cas del nostre sistema 
d'cscriptura, anomcnat fonetic. 

En el seu origen, J'escriptura fonetica o 
alfabética era el productc de la corres
pondencia so-grafia que retratava gratica-



ment el mecanisme fonologic de la llen
gua. Després, pero, la historia el com
plica; la llengua oral evoluciona popular
ment i la !lengua escrita es fixa acade· 
micam.ent. 

El domini del conjunt de relacions tira 
fonica-tira grafica comporta haver tet pre
viament el conjunt deis quatre passos que 
va haver dé fer l'home per arribar al nos
tre sistema actual: 

l. Analitzar el significant, és a dir la suc
cessió de sons que formen la tira fO
nica. 

2. Determinar el sistema fonologic d'una 
!lengua. Sistematitzar els sons impor
tants. 

3. Crear un signe que correspongui a ca
dascun deis sons. 

4. Construcció de la tira fonica (fer cor
respondre la successió en l'espai lineal 
de la tira escrita a la successió tem
poral de sons importants de la tira 
fonica). 

Les actuals escriptures fonetiques, a més 
de tenir com a base les quatre operacions 
esmentades amb la seva logica de cor
respondencia, reflecteixen la convenció or
togdtfica, resultat del compromís entre 
dos processos: l'evolució general de la 
llengua i la fonetica en particular que ha 
fet la comunitat; i per altra banda, la fixa
ció de costums gratics que els e&crivents 
de cada comunitat han anat definint i 
irnposant amb més o menys forc;a i seny. 

les normes ortografiques que es traduira 9 
en un gust per escriure bé. 

Tot el conjunt de lleis del codi escrit 
constitueix l'ortografia de cada llengua. 
El domini d'aquesta ortografia passa per 
dos nivells: el de l'ortografia natural i el 
de l'ortografia arbitraria. 

Entenem per ortografia natural el domiJ 
ni de la mecanica de correspondemcia ~e
gura so-grafia i el descobriment de les uni
tats lingüístiques que permet una correc
ta separació de mots; aquest domini s'as
soleix generalment a Jinals del cicle inicial. 

Entenem per ortografia arbitraria el do
mini del c0njunt de normes que solucio
nen els casos dubtosos de la roecanica, ja 
sigui a partir de la seva relació amb !'es
tructura lingüística (v de cantava) o de 
la memoria de regles fixes (com les d'ac
centuació) i d'excepcions (com la J de Je
roni). 

Difícilment se superara abans de fina
litzar l'EGB ja que demana J'ús del pensa
ment abstracte. 

L'escriptura d'una llengua té una nor
mativa fonamentaqa en la llengua est~m
dard. Aquesta }lengua estandard no cor
respon, pero, a la parla concreta de cada 
petita comunitat amb les seves variants 
dialectals. Cada modalitat de pronunciació 
tjndra, dones, la seva distancia entre tira 
fonica i tira gratica. Qualsevol variant dia
lectal és una realitat que s'ha d'acollir a 
J'escola; el mesn·e haudt de trobar en cada 
cas els recursos necessaris perque cada 
varietat lingüística pugui recórrer el seu 
propi camí per transcriure la seva tira 
fonica d'acord amb la normativa general. 

L'aprenentatge d'aqLLesta transcripció 
comporta un treball llarg i sistematic del 
conjunt de correspondencies de la tira fo

,---------------------1 nica-tira gratica, tenint en compte que 
Hi ha una d¡stancia entre tira fonica i aquestes correspondencies poden ser segu

la tira grafica de mida diferent en unes o res, insegures, d'abast total, d'abast res
altres llengües; per exemple l'italia té una tringit, etc. Aixo és el que anomenem la 
correspondencia gairebé unívoca entre fo- mecanica de la lectura i escriptura. No 
nema i lletra; en canvl en el frances aques- perque sigui llarg i molt sovint dificultós 
ta correspondencia és molt més complexa aquest procés ha de ser avorrit. 

8. Mecanica de la llengua escrita 
és l'establiment de les correspondimcies 
segures entre la tira fonica i la tira grafica 

(grups diferents de lletres per a represen- Si el nen descobreix el text escrit coro a 
tar un sol so, diversos sons representats mitja de comunicació, sentira la necessitat 
per una m.ateixa lletra); el catala i el cas- de dominar aquest conjunt de lleis perque 
tella quedarien en un terme mitja. el seu missatge sigui entenedor. 

En la mesura que el nen descobrei~ ac- Tradicionalment s'ha sobrevalorat l'or-
tivament aquestes correspondencies, tot tografia. Sovint el treball de !lengua s'ha 
raonant-les, anira adquirint seguretats i redult. a aquest aspecte. 
aprendra a dubtar. D'aquesta manera tin· El domini de l'ortografia no ha d'arribar 
dra una actitud positiva i un interes -per mai a ser un impediment per a les ganes 



10 que té el nen de comunicar-se. D'altra ban- Un altre aspecte a treballar en l'apre-
da, hem d'inculcar l'habit d'escriure bé. nentatge de la !lengua escrita és el de !'ex-
L--------------------. pressió, resultam de la mecanica i la com

9. La comprensió i I'expressió són el dret 
i el revers de l'ús del codi 
de la !lengua escrita 

prensió. 
Des de les primeres edats, l'escola ha de 

fomentar en el nen l'expressió coro a mit
ja per transmetre el seu pensament, els 

r-- -----------------__¡ seus sentiments i els coneixements d'una 
Si comprendre és «copsar, ab,rac;:ar el 

sentit, la natura, la raó d'alguna cosa», per 
poder comprendre el llenguatge escrit cal 
que el nen ompli de contingut allo que 
sent o que veu escrit; per a aixo ha de 
comptar amb una bona quantitat d'infor
macions previes que només pot adquirir 
a través de i'experiencia personal i social. 

Coro més informacions previes tingui del 
contingut del text que se li presenta i més 
les hagi verbalitzat, més facil resultara ]a 
comprensió del text. 

La comprensió lectora es fonamenta en 
la comprensió oral i en el clomini de la 
mecanzca. Comprendre sera tenir davant 

manera entenedora per als que !'escolten. 
Pcr aixo caldra fer-li descobrir les dife
rents maneres d'expressar un mateix mis
satge i potenciar la seva expressió perso
nal. Caldra que els nens mateixos, en wt 
ric debat sobre l'expressió, trobin tates les 
seves possibles formes. 

El mestre ha d'oferir i els nens han de 
debatre diferents models d'expressió (nar· 
racions, dialegs, poesía, etc.), que desvet
Jlaran el gust per una expressió més rica. 

10. Cal oferir una ampla metodología 
científica i riquesa de recursos 

el text la mateixa reacció que davant la L------ -----------......, 
realitat. Així com no es veu positiu el circums-

La comprensió ens ajudara a augmentar criure l'aprenentatge de la llengua escrita 
la rapidesa lectora, contribuid¡ a solucio- a un metode concret, amb passos i mate· 
nar dificultats concretes de mecanica i rial pre.fixat exclusivament, es veu molt 
afavorira l'expressió. posítiu treballar amb una metodología am-

Tradicionalment la comprensió s'ha tre- pla, variada, progressiva, en la qua! cada 
ballat només quan el nen ja sabia llegir, element sigui científicament comprovat i 
com a interpretació del text escrit. En un articulat a partir d'uns fonaments lingüís
correcte aprenentatge, la comprensió s'ha tics, psicologics, unes hipotesis de treball, 
de treballar abans, duran.t i després de l'a- unes experiencies contrastarles i avalua
prenentatge de la llengua escrita, tenint des, corregirles j millorades. 
en compte els seus quatre aspectes: reJa- Així mateix, en principi no rebutgem 
cions Jogiques, reaccions emotives, imagi- cap de]s recursos tradicionals o nous, en 
nació sensorial i creativitat. aquest aprenentatge, pero els revisem tots 

Ja abans de comens;ar l'aprenentatge i i els modifiquem en fundó de la seva jus
a més d'aprofundir en la comprensió del tificació teorica i practica. La copia o la 
llenguatge oral, hem d'utilitzar tots els redacció han passat a ser aspectes del text 
recursos que ens ofereix el folklore: can- lliure, el dictat tradicional s'ha convertit 
gons, contes, poes.ies, endevinalles, embar- en dictat preventiu, la cartilla en material, 
bussaments, etc., que contribuiran a aug- .fitxes de trebaU, cartrons de joc; el llibre 
mentar el vocabulari del nen, donar-li no- memoritzador en llibre de lectura lliure 
ves estructures lingüístiques i fer-li conei- o de consulta, etc. 
xer situacions desconegudes tot relacio- Pel que fa al material, sembla que a tota 
nant-les amb la seva vida, i fent servir un classe cal comptar amb: 
vocabulari adaptat a la seva edat. el material fet pe) nen, per a ell mateix 

En la fase de postaprenentatge haurem o per a la classe, de manera que tots 
de continuar treballant aquests aspectes ells tinguin consciencia que és amb la 
aprofundint en tota la riquesa del llen· propia capacitat creadora que aprenen 
guatge (diversos significats d'una paraula, de llegir i escriure; 
sinonims i contraris, famílies de parau- el material fet pel mestre adaptant a 
les, etc.). cada curs i cada lloc, vocabulari, inte-

Després d'un bon treball de comprensió ressos, etc., les activitats d'aquest apre-
estem en el camí d'aconseguir la fita lema: nentatge; 
«llegir com viure>>. el material d'autor i d'editorial a través 



del qua! fins i tot el uen més petit des, 
cobreix la llengua escrita com a apor
tadora de persones i realitáts descone
gudes i amb un suport material, el de 
l'edició medmica, convertit també en 
veritable art. 

El nen mateix ha d'arribar a sentir-se 
capa~ d'ajudar el mestre a fer material j 
d'escriure llibres per a la biblioteca de 
l'escola o per a una editorial. 

Pero el nen d'avui dia ha de ser situat 
també per l'escola en la relació entre co
municacíó escrita i comunicació a través 
del.s mitjans audio-visuals. Llibre, revista, 
n\dio, cinema i televisió haurien d'arribar 
a ser un continuum de comunicacíó, tot i 
que cada un deis mitjans té la seva propia 
«gramfHka», la seva propia medmica. Si, 
tuar aquestes medmiques concretes i rela
cionar comprensió i expressió en tots i 
cada un deis mitjans, veure'ls tots ells 
com a canals paraHels i interrelacionats 
de comunicació, és el repte d'aquest final 
del segle xx a l'escola pe! que fa a l'apre
nentatge, no d'una sinó de múltiples plas
tificacions de la llengua. 

11. .. .i recordar que so m a finals del segle XX 

Havent arribat a aquestes conclusions, 
sembla que ábans d'acabar encara caldria 
fer dos tipus de puntualitzacions: 

en primer lloc, prendre consciencia de 
coro !'actual escoJa nostra, fins i tot 
aquella en la qua! treballem per reno
var, conserva unes sobrevaloracions de 
la llengua escrita que cal reduir a una 
justa valomció; 
en segon lloc prendre consciencia, com 
a mestres, de tots aquells camps de co
municació social en principi aliens a 
l'escola pero que influeixen en l'aprenen
tatge de la comunicació escrita del nen 
i en els quals e/s mestres haurien de 
participar d'una manera decisiva. 

Hem de revisar els veritables «exces
sOS» en l'ús de la llengua escrita, lectura 
i memorització deis textos escolars, copia 
d'exercicis, etc. a que el nen esta sotmes 
a partir de !'actual cicle mitja; la llengua 
escrita, en realitat, és el primer instru
ment d'aprenentatge quan haura de ser 
lffi de tants o, com a maxim, el segon des
prés de l'experimentació propia (observa-

ció, ordenació, hipotesi, realització, com- 11 
provació), i, en tot cas, sempre depenent 
d'ella. Aquests «excessos» són més perni
ciosos encara en l'estudi de la llengua, car 
porten a la sobrevaloracíó de la llengua 
escrita; ja hem dit com cal solucionar-ho 
establint una correcta dialectica entre ac
tivitats i Jlenguatge oral i escrit. 

Aquests excessos i aquesta sobrevalora
ció portarien encara a la realitat minori
taria, pero no menys punyent, del nen 
<dlibresc», del nen que s'evadeix de Ja 
teaHtat a través de la lectura. 

D'altra banda, els canals de comunicació 
que arriben als nens en la societat actual 
exigeixerz del mestre un treball que ul
trapassa les frorrteres de l'escola, així com 
exigeixen de la societat tenir en compte 
l'educacio del nen, l'escola i el mestre com 
a institució i professional, respectivament, 
d'aquesta educació. 

Així no es compren tma metodología de 
la llengua escrita que no arríbi a situat el 
nen dins la biblioteca i la llibreria, i en 
relació amb la indústria editorial; i, a la 
inversa, no es compren la biblioteca, la 
llibreria i !'editorial que arriben als nens, 
sensc relació amb I'escola i el mestre. 

Així també, cal aconscguir que l'escola 
tingui un programa d'orientació de la lec
tura i l'escriptura tot al llarg del pcríode 
escolar, al matei>:. temps que la producció 
i difusió del llibre infantil i juvenil ha de 
comptar amb un assessorament pedagogic 
realista a través del qual la dialectica pro
ducció editorial-gust per la lectura o exit 
edítoriat-qualitat pedagógica, sigui una dia
Jcctica positiva. 

Finalment, la nostra societat té plante
jada sovint en forma de dilema -galaxia 
Gutenberg versus galaxia de la imatge-, 
la irrupció deis mitjans audio-visuals de 
comunicació. Cal que l'escola com a ins
titució i sistema i el mestre com a profes
sional, s'obri11 a l'estudi de la lectura i 
escriptura de la imatge i a la seva relacíó 
amb la lectura i escriptura de la !lengua 
i que el sistema audio-visual de comunica
ció social aconsegueixi i accepti la relació 
de coHaboració amb l'esco1a i el mestre. 

12. En la formació inicial_i permanent 
del mestre i en el seu treball 
de renovació pedagógica, el treball 
de la llengua escrita en concret 
i de la comunicació en general 
han de tenir un lloc preeminent. 
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Ja ho veicm i deiem en el moment de 
formu lar cls nostres principis: dins el 
procés de comunicació lingüística, la co
municació escrita és un pas, no el primer 
ni el darrer, ni l'únic que interessa l'ho
mc i, per tant, l'escola. Allo veritablement 
importan! és situar el nen correctament 
en el procés de comunicació humana, pro
porcionant-li un medi cstimulant; un me
di estimulan! per descobrir i crear amb 
plena consciencia els meranismcs de co
municació. 

l és ben cert que quan el ncn arriba al 
parvulari ja ha tingul un primer contacte 
amb e lements d'aquests codis, pero no 
tots n i sempre els ha sistematitzat i com
pres a fons; i aixo es veu perque rares 
vegadcs n'ha creat. Potscr n'ha trobat 
massa. 

Ha anal trobant pe! carrer: semafors, 
altres senyals de circulació, indicadors de 
servcis (hospital, bombers, cabincs de te
lcfons ... ), indicadors d'establiments (far
macies, barberies, garatges, estancs ... ), pro
hibicions gcncrals (prohibit fumar, prohi
bit entrar amb gossos ... ); e l número de 
l'edirici, del repla i de la porta de casa 
se va ... També en pot observar per la car
retera: carrcga inflamable, senyal de re
mole, indicadors de zones de servei ... 
D'allres els Lroba en situacions diverses: 
des de banderes que indiquen l'estat de 
la mar, fins a signes meteorologics que 
s'utilitzen als scrveis informatius de te
lcvisió o bé marques i senyals en les 
mateixes joguines. 

Tot ho inquireix, tot ho reconeix el nen 
amb el seu in teres universal per coses 

ben diferents. Els grans d istingim entre 
w1 codi de símbols, representacions que 
d'una manera o altra s'assemblen a la rea
Jitat, com tots els dibuixets deis diversos 
esports, pcr exemple, i un codi de signes, 
pures i arbitrarics convencions, com ara 
que el cerclc indica prohibició i el trian
gle prevenció. Ancu a saber que resulta 
més difícil d'adquirir per als nens; potser 
la cosa també depen d'en quin moment 
de la vida es producix l'encontre i com, 
i amb quina freqücncia. El cas és que de 
fe t el nen ho reté tot. Si fins, de mica 

El nen esdevé capa¡; de reconeixer 
paraules escrltes que representen marques de 
productes 



en mica o de cop i volta, el nen esdevé 
capa<; de rcconeixer paraules escrites que 
representen marques de productes de con
sum molt habitual per a ell: marques de 
iogurs, de llet, de Jlaminadures, de begu
des... Així com noms d'establiments 
(grans magatzems, supermercats, noms de 
cinemes) i rétols de serveis (METRO, 
RENFE). Hem de tenir en compte la for
ta incidencia que en aquest aspecte té 
la publicitat a través deis diferents mit
jans de comunicació i en especial la te
levisió. 

Tot aquest bagatge que el nen porta en 
el momcnt d'arribar a l'escola no s'ha de 
desaprofitar i l'hem de lligar amb el que 
es fara dins la classe, pt.!r sistematitzar 
i crear codis tot jugant. 

Ho pcrmetran uns elements de tipus 
ambiental o de funcionament com: el 
nom de la classc, els diferents retols per 
situar espais dins !'aula (cartellera, biblio-
teca, racons ... ). els carrecs (neteja, ani-
mals, plantes .. . ); el nom de l'escola, els 
noms o els símbols de cada nen al pen
jador, a la carpeta, a la bata. La data a 
la pissarra i al full. Les dites i rodolins 
relacionats amb el folklore treballat a !'es
cola. Els encapc;alaments deis murals. Els 
lítols deis t reballs individuals. Els rétols 
deis llocs comuns de l'cscola (secretaria, 
gimnas, menjador). Els menús de la set
mana. El mateix material de joc. Tot, tot 
permet arribar a un ús conscient i orcle
nat de diversos codis i simbologies. I no 
cal dir que també utilitzem mecanismes 
de codificació en les tasques propiament 
d'aprene11tatge: 

a) Associar formes geomctriques o al
tres signes amb activitats concretes de la 
classes: un llapis o una rodona vol dir di
buixar, unes tisores o un rombe vol dir 
retallar ... 

b) Fer servir diversos tipus de repre- 13 
sentació grafica ja establerts: la musical, 
la matematica ... 

En la utilització d'aquests codis en la 
tasca escolar s'ba de tenir present la gra
dació de més proxim a la realitat a més 
llunya, de més concret a més abstracte, 
segons les diferents edats. Pero parem 
atenció cls mestres, no fos cas que els 
més menuts ens donessin sorpreses con
cretes tot decidint-se pels signes més 
abstractes. 

No hem d'oblidar que el nen ha d'arri
bar a descobrir que cada representació 
grafica té un codi determinat i una logi
ca difcrent. Aixo ho podem aconseguir 
fent també el procés a la inversa, posant
lo en situació de crear-ne de nous. 

Aquest procés no podem deixar-lo no
més a l'evolució cspont~mia del oen, pero 
si abans d'arribar a l'escola té una rique
sa d'informació és a partir d'aquí que 
hem de comenc;ar a treballar, i continuar 
tenint en compte tots els nous codis que 
l'aniran assetjant. 

Cal que l'escola ajudi el nen a sistema
titzar la diversitat d'estímuls codificadors 
desordcnats que viu en el seu entorn. 

Al cap i a la fi hem de tenir preseot 
en l'aprenentatge de la llengua escrita que 
aquesta no és altra cosa que un segon 
codi, el grafic, bastit sobre un primer 
codi, el fonetic, sistema sobre sistema, 
pero d'alguna cosa tan propia, tan fre
qüent, tan punyent en la vida de l'home 
i del neo com és la comunicació. Per aixo 
abans de posar-nos-hi sistematicament ens 
assegurarcm que el nen tingui assolit 
basicament el llenguatge oral. 

1 al llarg de l'aprcnentatge tindrem en 
compte que cal treballar sempre, de for
ma interrelacionada, els dos aspectes del 
llenguatge: l'oral i l'escrit. 

Ef'ements de tlpus ambiental o de funcionament, com e/s noms o els símbols de cada nen, 
permeten arribar a un ús consclent i ordenat de diversos codls 1 simbologies 
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En l'adquisició del llenguatge escrit in
tervé entre d'altre factors, el desenvolu
pament de les funcions motores i per
ceptives espacials i temporals. 

El nen, al llarg deis seus primcrs anys 
de vida, va aconseguin t dos tipus de co
neixement de l'espai i del temps: 

a) ConeixemenL clirecte de l'espai i del 
temps, mitjan~ant les sensacions rebudes 
de l'espai i les accions executades sobre 
seu, els objectes, l'horari.. ., a partir deis 
seus despla~aments i manipulacions. 

IJ) Coneixement indirecte de l'espai i 
del temps, mitjanc;ant la denominació feta 
pels altres o per el\ mateix deis despla
c;aments, de les manipulacions, de la dura
ció de les activitats, etc. 

Aqucsts dos tipus de coneixement li per
meten el control progressiu de l'espai i el 
temps practic i de l'espai i el temps figu
ratiu. 

Entenem per cspai i temps practics 
aquclls que estan molt ,-elacionats amb 
les situacions de la vida quotidiana i que 
el nen va treballant amb activitats com 
vestir-se, rentar-se, mcnjar. .. 

L'espai i el tcmps figuratius serien 
aquells que estaricn molt relacionats amb 
la capacitat de rcpresentació mental i 
simbolització de l'cspai i el temps. 
~s important que el nen de parvulari 

treba!li aquests dos tipus d'espai i de 
temps i que faci activitats encaminades 
al coneixement directe i indirecte d'a
qucsts. 

Donada la importancia de la senso-per
cepció en la base deis aprenentatges de 
la lecto-escriptura ens caldria parlar una 
mica de cadascuna d'elles. 

SENSACIO I PERCEPCIO 
Les sensacim1s s.Jn cls canals basics a 

través deis quals arriba al cervcll la in-

formació sobre els fenomens externs i de 
l'estat de l'organisme, donant, d'aquesta 
manera, a l'home, la possibilitat d'orien
tar-se en el món que l'envolta i respecte 
al propi cos. 

Les sensacions vinculen l'home a mb el 
món exterior i són tant la font essencial 
de coneixemen t com la condició principal 
per al desenrotllament psíquic de la per
sona. 

Existeixen tres tipus de sensacions: 
l. Sensacions interocept ives ( visccrals ). 

I ndiquen l'cstal deis processos interns del 
nostre organisme i fan arribar al cervell 
cls estímuls procedents de les parets deis 
aparells viscerals. 

2. Se11sacions propioceptives (postu
rals). Garantcixen la informació necessa
ria sobre la situació del cos en l'espai i 
la postura de l'aparell motor-sustentador, 
tot assegurant d'aquesta manera, la regu
lació deis nostres moviments. 



3. Sensacions exteroceptives. Asseguren 
l'obtenció de senyals que vénen del món 
que ens envolta i creen la base del nos
tre comportament conscient. Fan arribar 
a l'home la informació procedent del món 
exterior i constitueixen el grup fonamen
tal de sensacions que uneixen el ser huma 
amb el món que l'envolta. 

La percepció és la sensació organitzada 
en concixement, i és la conscicnciació de 
J'objcctc (va lligada als analitzadors cor
ticals). 

Existeixen també tres tipus de per-
cepció: 

Percepció interoceptiva. 
Percepció propioceptiva. 
Percepció exteroceptiva. 

Tipus de sensacions percepcions 
ext eroceplives 

l. S. P. visual-espacials: Objectcs, co
lors, formes, mida, quantitats, textura, 
brillantor, transparencia, moviment, es
pai, situació, direcció, ordenació, compo
sició ... 

2. S. P. auditivo-temporals: so (veu hu
mana, animals, música), soroll, localit
zació del so en l'espai (espai-temporal), re
lacions temporals: situació, durada, suc
cessió-ordcnació ... 

3. S. P. tactil-cutimees: textura, consis
tencia, elasticitat, pes, temperatura, pres
sió, dolor, posició, moviment ... 

4. S. P. gustatives: do!<;, salat, agre, 
amarg, fat, aspre ... 

S. S. P. ol{actives: olors frescos, forts, 
pícants, pudents, de cremat, de ranci, de 
florit ... 

La majoría de vegades, els diferents ti
pus de percepció van estretament asso
cíats. 

D'cntrc totes elles podríem parlar de 
!'especial pes que té la percepció espacial 
i temporal. 

Caldra que a l parvulari i cicle inicial 
es treballin les següents nocions: 

Percepció: gran-petit, alt-baix, obert-tan
cat, ple-buit, llarg-curt, ritmes, horaris, 
duracíó seqüencies, ritmes elements. 

Sítuació: díns-fora, davant-darrera, dalt
baix, un costat-l'altre, dreta-esquerra, dia
nít, ahir-avui-dema, abans-ara-desptés. 
Despla~ament: endavant-enrera, amunt

avall, cap a, ve de, fins a, des de tal mo
ment, fins a tal altre. 

Posició relativa: davant de-darrera de, 15 
dalt de, baix de, per sobre de-per sota de, 
a la mateixa alc;ada que, ordenació en 
l'espai; més d'hora que-més tard que, 
ordenació en el temps. 

Per tal de treballar aquests tipus de 
percepció, podem proposar activitats molt 
diverses i, entre d'altres, jocs motors amb 
el cos i els objectes, jocs manipulatius 
d'aparellaments, oposícions i compara
cions de les qualitats deis objectes o 
ímatges, jocs amb series de figures des
ordenarles, incompletes o erronies, amb 
imatges en que falten detalls, amb seria
cions de dibuixos i sanefes, jocs d'organit
zació i orientació d'elements, etc. 

També fóra intcressant proposar jocs 
que estimulin aspectes com la constancia 
de la forma (reconeixement d'una forma 
encara que en canvi'i el color, la grandaria, 
l'orientació, la mida, el fons, e tc.) i la dis
criminació fígura-fons (identifícació de la 
figura principal i diferenciació d'aquesta 
respecte a d'altres elements menys impor
tants o que configuren el fons, així com 
en el cas de figures superposades). 

Pel que fa a la percepció temporal po
dem proposar activitats per treballar les 
seriacions de sons, intensitats ... (dictats 
auditius amb instruments), l'ordenació 
d'historíetes o de seqüencies d'accions, 
etcetera. 

A fi que el ncn s'orientí de forma espa
cial i temporal li cal, a més d'un equip 
biologíc sufícientment madur, ur. precio
mini lateral ciar, que s'haura anat acon
seguint en funció de les estimulacions 
proporcionades pcl medi. 

Podríem conclourc que si volem que el 
nen faci un bon aprenentatge de la lectu
ra i escriptura cal, evidentment, que a 
més d'altres aspectes hagi treballat la sen
sopercepció. 

Al parvulari hcm d'cstimular i propor
cionar situacions a fi que el nen maduri 
les seves sensacions i percepcions· in'tero
ceptivo-viscerals, propíoceptivo-posturals i 
exteroceptives, explicarles abans. 

1 ja concretament fent referencia a la 
percepció espacio-temporal cal donar els 
mítjans per al coneixemcnt directe í ín
directe de l'espaí i del temps, tant prac
tics com figuratius. I també cal que les 
díferents nocions espacials i temporals, 
el nen les treballí de forma interrelacio
nada en els diferents camps del seu propi 
espai i de !'exterior a el!. 
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Laboratori de Psicologia Experimental 
Universitat Lliure de BrusseHes a 

Els diferents sistemes d'escriptura que 
els homes han imaginat per representar 
visualment la paraula es poden classificar 
en dues graos categories. En una els ob
jectes o els conceptes són representats 
clirectament: sis tcmes ideogn1fics o lo
gografics. En l'altra els signes utilitzats 
representen segments no significatius de 
la Jlengua oral: sistemes fono-grafics. Un 
gran sistema contemporani d'escriptura, 
el xines, és en gran part logografic, és a 
dir, que els signes utilitzats representen 
paraules i no sons. L'escriptura xinesa té 
l'avantatge cl'estar a l'abast de persones 
que parlen dialectcs diferents i en aquest 
país n'hi ha més de 1.800. La mateixa cosa 
passa a Occident en dominis limitats com 
la senyalització de carrcteres o les xifres 
arabigues, que poden ser compreses per 
persones que no comparteixen la llengua. 
L'inconvenient principal d'un sistema logo
gdtfic és que per a poder realitzar l'ob
jectiu de poder escriure tol al/o que es 
pot dir necessita tants logogrames com 
paraules. A la Xina, per exemple, n'exis
teixen al voltant de 50.000 i fins i tot un 
crudit eminent esta obligat a recórrer al 
diccionari per llegir un text d'una certa 
complexitat_ 

La segona categoría de sistcmcs d'escrip
tura esta basada en la idea de representar, 
no paraules senceres, sinó segmcnts de pa
raula: síHabes o fonemcs. Un exemplc con
temporani de siHabari és el Kana japo
nes. La llengua japonesa es presta admira-

blement a una representació d'aquest ti
pus perquc la seva estructura és estricta
ment sillabica. Tota seqüimcia oral en ja
pones és una successió de síHabes CV 
(consonan! vocal) o bé V, sense complexi
tats ele tipus CVC, CCV , CCVC, etc. En 
l'Hiragana, un deis dos siHabaris japone
sas, quaranta-set signes permeten de re
presentar tota la llengua (Sakamoto, 1980). 
Una llengua com el castella, que és tan po
bre de vocals com el japones, pero que 
admet síHabes CCV, CVC i CCVC, neces
sitaria una quantitat de signes tres o qua
tre vegades més gran per a poder ser re
presentada siHabicament. El procés de 
segmentació de la paraula no es va aturar 
a nivell de síHaba. La intu'ició que síHabes 
com ti, tra, tol, etc., tcnen un segment 
comú al comen~ament va dur a la idea de 
representar-lo. L'alfabet és el primer (i 
l'únic) sistema en la historia de la huma
nitat que va aconseguir aquest rcsultal. El 
pas definitiu cap a l'alfabct el van fer els 
fenicis cap a l'any 2000 a"Qans de JC (Gelb, 
1973). La historia de l'escriptura mostra 
un dcsenvolupament que va sempre en la 

l. L'autor d'aquest article, del Laboratori 
de Psicología Experimental de la Universitat 
Lliure de BrusseHes, tre balla en un equip que 
esta intcrcssa t en la psicología de la lectura i 
que és dirigit pel professor Paul Bertclson i 
constitu'il per Alain Content, Daniel Holender, 
José Morais, Philippe Mous ty i Monique Ra
deau. 



mateixa direcció: a cada progrés el nom
bre de signes disminueíx, pero la conse
qüencia és que la relació que hi ha entre 
ells i el significat esdevé més complexa. 
Aquesta tcsi ha estat defensada per molts 
autors (pcr exemple, Gleitman i Rozin, 
1977; Calfee, Chapman i Venezky, 1972; 
Liberman, Shankweiler, Liberman, Fowler 
i Fischer, 1977). Per la nostra part, nos
altres hem demostrat que la comprcnsió 
del codi alfabCtic no es fa espont~miament 
(Alegría i Morais, 1979; Cary, Morais, Ale
gría i Bertelson, 1979; Alegría, Pignot i 
Morais, 1982) i que una proporció. afor
tunadament petita, de nens, no apren a 
llegir perque no és capac;: de realitzar ope
racions de segmentació de síHabes en els 
seus clemcnts fonetics (Morais, Cluytens 
i Alegría, 1984). 

Aqucst examen rapid de la historia de 
J'escriptura em permet d'abordar el nostre 
problema principal aquí, és a dir l'estudi 
deis mecanismes d'identificació de les pa
raulcs cscrites. Pera poder identificar una 
paraula sentida és indispensable tenir a la 
memoria una representació d'aquesta pa
raula a la qua! es pugui accedir per la via 
fonologica. El so constitueix en certa ma
nera la clau d'accés a l'entitat lexical cor
responcnt. Aquesta entitat lexical conté 
totes les informacions relatives a la pa
raula en qüestió. Per excmple la paraula 
cava11 acccdeix a la seva entitat lexical i 
aixo evoca automaticament (és a dir sense 
csforc;: ni consciencia de part del subjecte) 
una serie d'informacions semantiques: ani
mal, domes tic, etc.; d'associacions: el ca
vall blanc de Sant Jaume, cavall de cursa, 
els gcncts de !'Apocalipsis, cte.; d'informa
cions shuactiques, substantiu, masculí, et
cctcra; pragmatiques, no pot ser verd, ni 
volar (si la frase en la qua! hi ha la parau
la cavall és inclosa, suggereix tals coses, 
cal prcndre-la o bé en un sentit metaforic 
o bé suposar que el qui la produeix no 
compar tcix el nostre sistema de coneixe
mcnts del món). Evidentment, les matcixes 
informacions són evocarles quan vcig un 
cavall o la seva representació pictorica 
(foto, dibuix, etc.). J:.s a dir que certes en
titats locals lexicals (aquelles que disposen 
d'una rcpresentació visual) poden ser asso
lides tant per la vía fonologica com per 
la via «pictorica». Aprendre a llcgir con
sisteix a descnvolupar els mitjans neces
saris per a obtenir les mateixes informa
cions cmmagatzemades en el lexic mental 
utilitzant com a punt de partenc;:a la in-

formació ortografica i no la informació 
fonologica com en el cas de la paraula, ni 
la informacíó pictorica quan és possible. 

En un sistema logografic com el xines, 
!'única manera d'arribar al lexic a partir 
de l'escriptura consisteix a agregar a totes 
les representacions internes preexistents 
una de nova, la reprcscntació ortografica, 
que és totalment arbitraria. Un exemple 
equivalent en un sistema que ens és més 
proper que el xines és el de les xifres ara
bigues. El nen que aprcn a identificar el 3 
escrit ha creat en el seu lexic mental una 
nova forma d'accés. En el !loe on fins 
llavors arribava quan sentia la paraula 
tres, la seqüencia 1, 2..., o quan una nit 
clara mirava «les tres Marics», ara hi pot 
arribar també quan veu un 3 i el resultat 
obtingut és identíc. En un sistema fono
grafic, tant siHabic com alfabetic, es po
den concebre, si més no a priori, dues 
vies d'accés a la informació lexical. Una 
de directa, com en xincs, i una altra d'in
directa o fonologica. Per exemple la parau
la escrita tres pot ser tractada exacta
ment com la xifra 3, és a dír sense tenir 
en compte els scus elcments constituents: 
t-r-e-s, com si fos la mateixa cosa que el 3: 
una entitat global, no analitzable, que evo
ca directament totes les informacions con
tingudcs en l'entitat lexícal corresponent. 
Una altra forma de tractar la paraula es
crita tres pot ser considerada. Aquesta for
ma explota la idea que els segments orto
grafics constítuents: t-r-e-s, representen 

Fragment d'escriptura xinesa (Gran Enciclopedia 
Catalana. XV. p. 761 J 
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18 segments de la !lengua oral. L'aplicació 
de regles abstractes de transformació de 
segments ortografics en segments (onolo
gics permet de crear una representació 
sonora de la paraula escrita, i grades a 
aquesta reprcsentació, accedir al lexic men
tal i obtenir així tates les informacions 
emmagatzemades aquí. Jonathan Baron, 
en un article celebre, va batejar aquesta 
via d'accés al lexic intern la via fenícia 
per a distingir-la de la directa, la qua! va 
ano menar via xinesa ( vegeu Baron, 1979; 
Baron i Treiman, 1980). 

La part que resta d'aquest article vull 
dedicar-la a discutir certes idees sense 
fonament cmpíric, que suposen que els 
mals lectors, Lant debutants com adults, 
són lectors «feniciS>> mentre que els bons 
són els que van adoptar el mode «xineS>>. 
Aquesta idea suposa implícitament que les 
vies «xinesa>> i <<fenícia>> són antagonis
tes, és a dir que la presencia de l'una ten
deix a excloure l'altra. Així, per exemple, 
el nen que comen<;a a llegir seguint un 
metode fonic que afavoreix la lectura <<fe
nicia», no podra desenvolupar la lectura 
<<xinesa», que té la reputació d'eficacia. Els 
treballs experimentals realitzats en els dar
rers 10-15 anys mostren clarament que xi
nes i fenici no són cnemics, sinó aliats, i 
que contrariament al que moltes doctrines 
suposen, la majaría deis mals lectors que 
trobem a les escales es comporten més 
aviat com a <<xinesos» que no com a <<fe
nicis» i aixo ben a desgrat d'ells mateixos. 

Un deis at·guments més poderosos so
bre !'existencia de la doble via d'accés al 
lexic intern prové deis treballs deis neu
ropsicolegs sobre les deficilmcics de lec
tures causades per un Lraumatisme cere
bral locali tzat.2 Certs pacients presenten 
allo que hom ha volgut anomenar alexia 
profunda o [onemica ( deep dyslexia): són 
incapa<;os de Jlegir pscudo-paraules i pa
raules funcionals, pero aconsegueixen lle
gir certes paraulcs concretes. Un individu 
descrit per Marshall i Newcombe (1966), 
G. R .. correspon perfeclament a aquesta 
descripció. Els scus errors (paralexies) lle
gint paraules eren, per exemple: ill -4 sick, 
ancient -4 historie, city -4 town, brush -4 

2. El lector interessat en aquest tipus de 
problemes pot llegir l'exceHent coHecció de 
treballs publicats sota el títol Deep Dyslexia, 
per Coltheart, Patterson i Marshall (1981). 

tree, daughter -4 sister, short -4 small, etc. 
Aquest pacient havia perdut completament 
la capacitat de traduir signes ortografics 
en so, és a dir, la via «fenícia», pero havia 
conservat la via <<xinesa>> d'accés al lexic. 
La conseqücncia és doble. D'una banda la 
presencia d'un gran nombre d'errors de 
lectura: amb una llista de 2.000 paraules 
els autors observen un 55 % d'errors amb 
els substant ius, un 84 o/o amb els adjectius 
i un 94 % amb cls verbs. De J'altra, la pre
sencia de paralexies semantiqucs. L'origen 
d'aquest ti pus d 'errors, típics de l'alt:xia 
profunda, és que la paraula escrita acce
deix al lexic intcrn per la via directa i 
evoca automaticament l'entitat correspo
ncnt, pero també tots els seus associats 
semantics. En absencia d'un control fone
tic, el subjecte no pot elegir !'ítem cor· 
recte. Per exemple, la paraula ill evoca tot 
el paradigma relatiu a la malaltia i per 
consegiient sick. Si l'alexic hagués conser
vat la seva capacitat de traduir grafemes 
en fonemes podria haver trobat la res
posta adequada, ill, sabcnt per exemple 
que el (onus inicial és [i ] i no [s]. Aquest 
cas entre molts d'altres descrits en la bi
bliografia mostra que, contrariament a 
certes ciencies ben arrelades, la via <<XÍ· 
nesa» sola no permet de llegir efica<;ment. 

Marshall i Newcombe el 1973 van des
criure el cas d'una altra pacient, J. C., que 
presentava una síndrome en certa manera 
oposada a la precedent: J'alexia superficial 
(surface dyslexia). Aquest subjecte havia 
conservat la capacitat de traduir grafemes 
en fonemes, és a dir la vía <<fenícia>>, pero 
havia perdut la via <<xinesa>>. Els autors el 
descriuen com una persona que llegeix en 
una llengua que no coneix. Desgraciada
ment per a ell, l'angles és summament ir
regular en el sentit que un mateix gra
fema pot donar origen a diversos fonemes 
i que diferents grafemes poden produir el 
mateix fonema. En aquestes condicions, 
la lectura «fenícia» és totalment insuficient 
per a llegir i comprendre un text. Alguns 
exemples deis seus crrors són guest [gest] 
-4 [dz/\st], island (ailand] -4 [izland], 
bike [baik] -4 (bik], etc. Llengiies com 
el castella, el fmlandes, el serbo-croata, 
etcetera, en les quals la correspondencia 
grafema-fonema és molt més sistematica 
que en angles, es presten més bé a la lec
tura <<fenícia». ÉS possible, encara que 
jo no canee resultats publicats en aquest 
camp, que els alexics superficials siguin 
capac;os de llegir relativament bé, utilit-



zant exclusivament aquesta via, textos no 
gaire difícils. 

Un últim exemple provinent de la neu
ropsicologia de la lectura en relació amb 
la doble via d'accés al u~xic ve del Japó. 
Com he dit abans, els japoneses utilitzen 
simult~miament dos siHabaris, el Hiragana 
i el Katakana (genericament Kana) i a 
més a més un sistema logografic que van 
importar de la Xina en una de les incur
sions que van fer en aquest país, el Kanji. 
La lectura del Kanji és obligatoriament 
«Xinesa», mentre que la lectura del Kana 
pot ser «Xinesa» i/o «fenícia» com la lec
tura en un sistema alfabetic. Segons Sa
sasuma (1975), aproximadament la meitat 
de la població d'alexics japoneses té pro
blemes tant amb el Kana coro amb el 
Kanji. L'altra meitat presenta problemes 
especíl1cs en Kana o en Kanji. Els alexics 
especíllcs en relació al Kana (25% d'una 
població de 400 pacients examinats) es 
comporten com els alexics profunds occi
dcntals. Són incapa¡;os de desxifrar pseudo
paraules i llegint paraules que coneixen 
bé producixen paralexies semantiques. La 
interpretació deis seus resultats és que el 
seu accident neurologic va destruir la vía 
«fenícia» al Jexic intern. Els pacients amb 
problemes específics en Kanji (un sol cas) 
són equivalents als alexics superficials ac
cidentals. 

La conclusió que s'imposa a partir deis 
treballs de la neuropsicologia de la lec
tura, tant occidental com oriental, és que 
per a llegir cfica¡;ment és indispensable 
disposar de les vies <<Xinesa>> i << fenícia». 
Cada una d'elles per si sola és insuficient. 
La bona reputació de la via <<Xinesa>> o di
recta prové sens dubte de la idea que l'ac
cés rapid al significat és l'objectiu prin
cipal de la lectura i que el pas per la fono
logia introdueix essencialment errors i re
tards. Els lectors <<xinesoS>> purs mostren 
que la fonología fa un paper determinant 
quan es tracta de decidir quina entre to
tes les alternatives evocarles per la via 
directa és la bona en cada cas particular. 
A partir d'aquestes dades es pot formular 
la hipotesi que el bon lector és aquell 
que aconsegueix utilitzar harmoniosament 
les dues vies d'accés al lexic i en cap cas 
no abandona la via <<fenícia>> que és in
dispensable a tots els nivells. 

El primer fet important que cal tenir 
en consideració respecte a aquesta hipb
tesi és la presencia en l'adult bon lector, 
que no ha estat víctima de cap accident 

neurologic, del metode ,,fenici>>. Si els pro- 19 
gressos en lectura consistissin a desempa
llegar-se d'aquesta forma suposadament 
primitiva de llegir, els bons lectors, estu
diants universitaris, per exemple, que són 
els•subjectes més utilitzats en les nostres 
experiencies, no haurien de rccórrer a la 
lectura fonologica. Les experiencies ane
menades de decisió lexical mostren que en 
realitat hi recorren. La tasca del subjecte 
en aqucsts experiments consisteix a deci-
dir al més rapidament possible si una se-
rie de lletres és una paraula (per exemple 
CASA) o no (CUSA). El resultat típica
ment observat (Rubenstein, Lewis i Ru
benstein, 1971) és que la resposta <<110» a 
pseudo-paraules homofones de paraules 
que existeixen realment és més lenta que 
la resposta <<110>> a paraules que no són 
homofoncs. Per exemple, en trances res
pondre <<DO>> a galair o a gryphe, pseudo
paraules que es pronuncien igual que ga-
lere i que gtiffes respectivament, és més 
lent que respondre <<110 >> a balair o a bry-
phe. En un experiment recent fet en el 
nostre laboratori els temps de reacció mit-
jans respectius van ser de 696,0 i 678,7 m. 
respectivament. La diferencia és altament 
significativa (Alegría i Laeybaert, 1984 ). 
Aquests resultats, ampliament confirmats 
per molts d'altres del mateix tipus, demos-
tren que el lector tradueix fonologicament 
la seqüencia de lletres en una si tuació de 

Alfabets fenlcis (Gran Enciclopedia Larrouse. 
vol. 4, p. 779) 

antic 

J ., k x r r lt 

nom valor 
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20 lectura silenciosa com la d'aquests expe
riments. La comparació de bons i mals 
lectors en un experiment de decisió lexical 
mostra que l'efecte d'homofonia és més 
important en els bons que en els mals lec
tors (Barron, 1978; 1980). Aquest autor va 
estudiar l'efecte d'llomofonia en un grup 
de lcctors de 10 a 12 anys. Un test de com
prensió li va permetre de constituir dos 
subgrups de 32 nens cada un, l'un de bons 
Iectors i l'altre de mals lectors. La dife
rencia entre grups era d'l o en el test de 
lectura i no hi havia diferencia de QI 
entre els dos grups (QI = 106). Els resul
tats de l'experiment de decisió Jexical mos
tren que l'efecte d'homofonia és superior 
en el grup de bons que en el grup de mals 
lectors. Aquests resultats són francament 
oposats a la doctrina que suposa que els 
mal lectors usen el metode «fenici» i que 
els bons usen el «xines». Evidentment, la 
lectura a la «fenícia» és responsable de 
l'cfecte d'homofonia i aquest és superior 
en els bons lectors. Aixo no indica que 
aquests lectors no practiquin la lectura a 
la «xincsa». lndiscutiblement ho fan. En 
llengües com el frances i l'angles (molt 
menys el castella) moltes paraules hornO. 
foncs tcnen una representació ortografica 
que permet distingir-les les unes de les 
altrcs. Per exemple, les paraulcs v~rre 
(got), vers (hacia), vert (verd) i ver (cuc) 
es pronuncien totes iguals, per consegüent 
la lectura a la «fenícia» que consisteix a 
aplicar regles de transformació grafema
fonema, no permet de llegir-les (almenys 
fora de context). La representació orto
grafiea permet, ~mb tot, identificar-les cor
rectament a condició que el metode «Xi· 
ncs» sigui utilitzable, és a dir, si el lector 
s'ha creat una via d'accés directa al seu 
lcxic mental a partir de la rcprcscntació 
ortografica. 

Un important problema des d'un punt 
de vista pedagogic i terapeutic és compren
el re com les vies «xinesa» i «fcnícia» in
tervenen en l'adquisició de la lectura. Ja 
hem visl en el paragraf prccedent que fer 
progressos en lectura no correspon a l'a
bandonament de la via «fenicia» per a 
transformar-se en un «xines» pur. Els tre
balls cxperimentals recents (vegeu per 
excmple l'analisi de la literatura sobre el 
desenvolupament de la via «xinesa» pre
sentada per Jorm i Share, 1983) demostren 
clarament que aquesta via és summament 
precQ(;. En realitat índexs clars de la seva 
presencia han estat posats en evidencia en 

grups de nens de 6 anys, en el seu primer 
any d'aprenentatge de la lectura. El me
canisme principal, grades al qual la via 
«xinesa» es desenvolupa és la repetició i 
aixo no sorprendra probablement ningú. 
El neo que sap allo que vol dir la paraula 
tres, per exemple, i que la veu escrita per 
primera vegada, no podra identificar-la di
rectament perque en el seu lexic intern 
no és accessiblc a partir de la informació 
ortográfica. Si d'una manera o altra s'as
sabenta del significat de la configuració 
visual tres, i la memoritza, la proxima 
vegada que es trobi amb ella sera capac; 
d'identificar-la (a condició de no haver-la 
oblidat). El procés pe! qual s'assabenta 
del significat de tres no pot ser sinó global 
(xines): el scu professor li diu aixo és 
«tres», o analltic (fenici): el professor li 
explica com transformar les lletres en 
sons. El metode «fenici» té un avantatgc 
considerable sobre el «xines» i és que fa 
del nen un lector autonom, és a dir, Ji 
dóna la possibilitat d'identificar paraules 
que troba per primera vegada sense l'aju
da de ningú. Si s'accepta la idea que la 
via «xinesa» es desenvolupa gracies al tro
bament repetit, acompanyat d'identifica
ció, de paraulcs escrites, la conseqüencia 
evident és que la via «fenícia» és un ele
ment essencial d'autoaprenentatge. Grades 
a ella, el nen identifica sense profcssor 
(ni diccionari com l'crudit xines) les pa
raules noves que troba al text que llegeix, 
i crea d'aquesta maner-a una via directa 
al lexic que accclcrara la identificació ul
terior d'aquestes paraules. 

En resum, les dades presentarles mos
tren que el lector adult ordinari utilitza 
de manera harmoniosa les dues vies d'ac
cés al lexic que se Ji ofereixen. La pato
logia neurologica demostra clarament que 
cada una d'elles per separat és insuficient. 
El bon lector es caracteritza probablement 
per la posscssió d'un vocabulari .d'accés 
dirccte moll cxtcns que li permet identi
ficar les paraulcs frcqüents d1pidament. 
Aquest vocabulari se !'ha creat cll mateix, 
llegint, gracies a l seu coneixement de re
gles abstractes de transformació de seg
ments ortograftcs (de dimensió més o 
menys importants) en segments fonetics. 
Quant al mal lector és dificil parlar-oc 
en general. Llegir és un procés complex 
i per consegüent pot presentar deficien
cies a diversos nivells. El cas més con·ent, 
en canvi, scmbla ser el del nen (o de l'a
dult) que té dificultats amb la via «fení-



cia». La consequencia d'aquesta deficien
cia és doble. Segons el model proposat, 
l'absencía d'aquesta forma d'accés al lexíc 
impedcix la lectura autbnoma i per ella, 
la creació de la vía «xinesa». D'altra banda, 
la lectura «fenícia» intervé en el procés 
de control de la lectura «Xinesa», com ho 
demoslren les paralexíes deis alexícs pro
funds (com l'indívídu de G. R. de Marshall 
i Newcombc: city ~ town, short ~ small, 
ctcetera). El nen que llegeix «gOS» per 
«gat» comet un error d'aquest tipus que 
indica l'absencia d'un control fonolbgic 
deis diversos resultats obtinguts per la 
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¿L'ORDINADOR PERA 
APRENDRE A LLEGIR 
1 A ESCRIURE? 

6 .7'-

7 7]<. J. ~ k. per Montserrat Fons Esteve 

8 7}~ .J, ~ " a b e d 

Tot just traspassem la porta d'una das
se de 6 anys, d'una escala pública de 
Washington, veiem els seus 25 alumnes 
trcballant amb la mirada fi-xa a la petita 
pantalla de l'ordinador personal, amb els 
dits damunt un teclat que intenten domi
nar, amb e ls peus balanccjant perque amb 
prou feines arriben a tcrra ... amb un tic! 
tic! tic-toe! de música de fons i de tant 
en tant un bip! més estrident, i... dues 
mcstrcs que estimulen, ajuden, supervi
sen o avalucn. Ni més ni menys, una das
se de treball individualitzat de finals del 
scglc xx. 

Algunes possibilitats, alguns desafiaments 

Dins deis múltiples usos de l'ordina
dor a l'enscnyament dcfinits i per definir, 
encara, cns referím aquí a alguns deis 
observats a l'area de Washington D.C. 
(EEUU) refercnts a l'aprenentatge de la 
lectura i escri ptura.• 

No entrarcm en la discussió de les dife
rcnts postures davant la introducció de 
la computadora a l'escola. Esccptics o apo
logctics o s implement venedors s'encar
rcguen ja d'claborar-la. Partim del fet 
que cxisteixcn, que ens envaeixen, i que 
dcpcn de l'assimilació que en faci l'escola 
i sobretot la societat, perque J'ensenya
ment assistit per ordinador tingui un de
terminal valor. No pensem, tampoc, en 
cap moment, que pugui substituir el mes-

l. Aquest trcball s'ha pogut realitzar gra
cics al suport d'un ajut d'ampliació d'estudis 
¡ cstades a J'estranger, concedit pcr la CIRIT. 

trc (menys encara en les edats que ens 
referim). Veiem l'ordinador com un ins
trument més, com en el seu dia va ser 
innovadora «la pissatTa>>, «el llibre de 
text» o «la torre rosa» i, com aquesta úl
tima, pot aportar una nova manera d'en
tcndre els proccssos cl'ensenyar i apren
dre. 

Presentem, primer, aquells programes 
que utilitzen capacitats específiques de 
l'ordinador i que són rcvolucionaris, més 
perque ofereixcn una nova possibilitat 
d'accés al coneixemcnt que no pas pel 
seu aspecte tecnologic: 

Classes de 4 i S anys 

Bon dial L'ordinador és a la porta de 
la classe. Cada nen, quan entra, va a la 
maquina i tecleja el seu nom, per exem
ple Joan. L'ordinador rcspon: BON DIA 
JOAN ! Si un nen torna a escriurc el seu 
nom, respon: BON DJA JOAN, UNA AL
TRA VEGADA! 

Passar la frontera. Cada setmana intro
du1m a la maquina la paraula que decidim 
que ens deixara «passar la (ronter~» 1 en
trar a la classc. Semblantment a !'ante
rior, cada ncn cscriu la paraula clau en 
entrar a la classe i l'ordinador respon: 
POTS PASSAR !, NO POTS PASSAR! ade
quadament. (La paraula esta escrita en un 
racó de la dasse per si és necessaria la 
consulta.) 

Ambdós programes reforcen un apre
nentatge global de la lectura. Pero, a ixí 
com en el primer l'ordinador sempre res
pon (encara que no estigui correctament 
escrit), en el scgon només «deixa passar» 



si esta ben escrit. En aquest cas esta dient 
al nen que les lletres són importants (que 
la paraula té un significat diferent si hi 
canvia alguna !letra) i inconscientment 
esta accelerant el procés d'analisi i de 
síntesi, basic per llegir i escriure. 

La majoria d'aquests nens no saben es· 
criure nj el seu nom, ni la uparaula clau» 
sobre un paper; per aixo podríem dir que 
són exercicis de preparació a la lectura 
(només identifiquen unes quantes parau
les) i de preparació a l'escriptura (es trae
la fonamentalment de reconeixer i discri· 
minar formes, algunes lletres). Aquests 
exercicis preliminars també tenen la fun· 
ció de posar el nen en contacte i explo. 
ració del teclat de la maquina que utilit· 
zen freqücntmcnt, més tard. 

Classes de 5 í 6 anys 

Escriure per llegir. El ncn té unes car
tes arnb paraules escri tes que no sap pas 
llegir. Es tracta de prémer les tecles cor
responents a les mateixes lletres que pre
senta la carta i a la pantalla apareix el 
dibuix d'allo que significa la paraula tecle
jada. Molt aviat el ncn apren: en aquesta 
carta hi diu casa, nen, poma, plátan ... per 
memorització visual. Després s'adona que 
quan vol que li surtí «poma» la primera 
tecla que prem és la mateixa que per 
cplatan», etc., fms que arriba a J'analisi i 
és capac;: de compondre i llegir noves pa
raules. 

Al nostrc entendre, aquesta és una nova 
aportació a la didactica de la lectura i 
escriptura que ens facilita l'ordinador. 
Aquest programa conegul també per 
«WRITING TO READ,2 (escriure per lle
gir) ofereix el camí oposat al que normal
ment té accés el ncn: a partir del dibuix 
arriba a descobrir el significa! de les He
tres que té a sota, ara les lletrcs són les 
claus per accedir a l dibuix, <<¿A veure que 
surt si tecle jo GOS? Mira 1 Un gos!. .. >> 

Variants del ¡xograma: 
a) La maquina també articula el so 

d'allb que escriu.l 
b) Només prement una !letra, apareix 

a la pantalla un dibuix, dos, tres ... d'un 

2. De John Henry Martín, «Journal of the 
National Catholic Education Association», se
tembre 1983. 

3. Capital Childrcn's Muscum (Washing· 
ton D.C.). 

Oue hi diu. en aquesta cartolina? (11. ·El Correu 
de la Unesco•. abril 1983. p. 19) 

objecte/s que comenci/n amb el so/sons 
que representa la lletra. 

e) El dibuix que apareix a la pantalla 
es pot mourc amunt i avall i a dreta o 
esquerra, permeten al nen fer una compo
sició de dibuixos.4 

Classes de 6-7 anys en endavant 

Processar parau/es. El nen escriu un 
text (lliure, dirigit, motivat. .. ) en el com
putador i aquest li permct esborrar lletres, 
fer insercions, canviar una paraula per 
una altra, combinar paragrafs i crear-ne 
de nous; adaptant la resta del text, sense 
necessitat de tornar-lo a tcclejar. Dcsprés, 
grades a la impressora, se'n poden fer tan
tes copies com calgui i també es pot dei
xar enregistral per fcr-hi modificacions un 
altre día o/i treure'n noves copies. 

El principal avantatge que aporta és que 
qualsevol correcció, inserció o modificació 
no implica tornar a escriure tot el tcxt 
de nou, i es pot obtenir en qualsevol mo. 
ment l'elaboració del text, copies ciares 
i netes. 

4. «El Correu de la Unesco•. mar~ 1983. 
S. Kleiman i Humphrey, Word Processing 

in the Classroom, «Compute 22•, mar<; 1982, 
pp. 96-99. 



24 Les possibilitats que ofereix el fet de 
processar paraulcs aporta modificacions a 
la didactica de la llengua escrita més enlla 
de l'aprenentatgc inicia l a l qual ens es
tcm referint. Les seves implicacions i re
sultats són tot un altre camp a investi
gar. Podem anunciar alguns resultats s 
comprovats, segons els quals els alumnes 
escriuen més sovint i produeixen textos 
millors i més llargs. 

Altres programes 

Oferim a continuació una llista d'altres 
possibilitats -d'entre les desenes de pro
grames nous que apareixen cada dia al 
mercat, dins l'anomenat software- menys 
intercssants, perque presenten exercicis 
que es poden rcalitzar sense ordinador, a 
(i d'entreveure l'abast d'aquesta maquina 
en l'aprcnentatgc de la lectura i escrip
tura: 

Flash. Dues paraules apareixeo uns se
gons a la pantalla, cal determinar si són 
iguals o diferents. 

Pot, pet, pat. Aconseguir paraules amb 
significat que comcncin amb una síHaba 
determ inada. 

Alfabet. Trobar la lletra que fa lta en 
una seqüencia de lletres ordenades alfa
beticament. 

Ordenar a/fabeticament un conjunt de 
paraules, amb ordrc creixent de dificul
tats (monosíllabs, bisíHabs ... ). 

Comprensió de la lectura. Llegir un text 
que apareix a la pan talla (es pot llegir la 
llargada) i rcspondrc a unes preguntes de 
comprensió. 

De cadascun d'aquests tipus d'exercicis 
hi ita gran quantitat de varietat scgons la 
prcsentació (dibuixos que acompanyen l'e
xercici, moviment d'aquests dibuixos, co
lors ... ). Scgons la dificultat que presenten 
s'estableix una gradació que pot ser de 
rapidesa o del mateix contingut i combi
nacions entre ells. 

Malgrat que aqucsts cxcrcicis no desco
breixen la sopa d'all, respecte a l'aprenen
tatge de la lectura i escriptura, veiem coro 
el computador hi aporta algunes carac
terístiques: 

Característiques generals deis exercicis 
amb ordinador 

a) L'ordinador 110 es cansa. Els compu-

tadors són infinitament pacients -encara 
que també podcm programar-los perque 
no ho siguin- i permeten que l'alumne 
estigui tant tcmps coro necessita per re
soldre un cxcrcici, així coro presentar un 
problema tantes vegades coro calgui per 
camins diferents «Sense immutar-se». 

b) L'ordinador t'ensenya a partir deis 
teus errors. L'ordinador informa el nen 
i només a cll, del resultat correcte o in
correcte del scu exercici. El nen no se sent 
jutjat ni pcl mestre, ni pels seus com
panys, i sovint la informació que rep de 
part de l'ordinador és un nou camí per 
aproximar-se a la resposta, o una reflexió 
sobre el procés realitzat, per localitzar !'er
ror. A través de l'ordinador les coses dei
xen de ser, moll sovint, totalment falses o 
totalment veritat. Per exemple una respos
ta pot ser correcta de conccpte, pero equj
vocada d'ortografia, l'ordinador no accep
ta la resposta; aixo ensenya a pensar per 
que el resultat és equivocat, i a aprendre 
deis errors. 

e) L'ordinador respon immediatament. 
La capacitat d'interacció o feedback, es
pecialment per a rcspostes incorrectes de 
l'alumne, en el mateix moment que es 
realitza el procés d'adquisició d'un conei
xement és fonamental. Aixo depcn, en gran 
manera, de la qualitat del software que 
s'utilitzi, pero ja que és possible, s'ha de 
garantir en tots els programes que es po
sen a l'abast del nen. 

d) L'ordinador et gradua o treu a l'atzar 
els exercicis. Cada programa pot presen
tar exercicis en un ordre invariable, se
guint una gradació de menys a més com
plexitat. Dins d'aquest ordre lineal es po
den saltar passos, a fi d'adaptar el pro· 
grama a les nccessitats de cada nen, pero 
sempre torna a l'immediat procés ante
rior, quan el resulta! no és del tot corree
te. Altres vegades convindra presentar un 
determinat programa a l'atzar. Pcr exem
ple, sobre preguntes de comprcnsió d'un 
text, és interessant no pre:.entar-lcs sem
pre amb el matcix ordre, ja que aviat és 
de domini de tota la classe que la pr imera 
resposta és Joan i la segona Maria, fet 
que desvirtua la finalitat de l'exercici. 
Amb un software adequat podem dema
nar al computador que presentí les pre
guntes a l'atzar. 

e) L'ordinador et co11trola el temps. 
Aquest control pot realitzar-sc en dos ca
mios: seleccionar la velocitat de presenta
ció (segons el qua!, passat el temps asse-



nyalat desapareix l'exercici de la pantalla) 
o bé, deixar temps iHimitat (en aquest 
cas, podem demanar, després, que el 
computador ens digui el temps que ha 
tardat a resoldre l'exercici ). 

Alguns desafiaments, algunes possibilitats 

Cadascuna de les característiques que 
presenta l'ordinador és un valor i un con
travalor, a la vegada. El mateix fet de la 
individualització del treball que permet, 
és altament apreciable, pero, creiem que 
pot ser ben negatiu si s'utilitza per fomen
tar la competilivitat i l'individualisme (va
lors Lípics de la societat que els ha gene
rat) i no es compensa amb un treball col
lectiu que tingui per objectiu la socia
lització. 

Aconseguir J'equilibri entre la mitifica
ció i l'abús de l'ordinador, per una banda, 
i el refús i a vegades la ignorancia, per 
l'altra, costara uns quants anys. Siguem 
crítics, pero no passius en aquesta recer-

Que hi surt, si tec/e;o • pa/lasso• ? 

ca, perque ja ha comen~at, i ens espera, 25 
encara més, una vertadera allau informa-
tica moguda essencialment per interes-
sos de mercat. 

De moment, aprendre a llegir i a escriu
re amb l'ordinador ofereix moltes possi
bilitats, pero si buscavem resoldre proble
mes anavem equivocats; més aviat en ve 
a crear-ne de nous. Del que estem segurs 
és que és un recurs més (no l'únic ni l'ab
solut), que tots els nens (no només els pri
vilcgiats) tenen dret a accedir a una nova 
tecnología i que els n'hem d'oferir l'opor
tunita t. 
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COM TREBALLEM 
EL TEXT LLIURE 
A PARVULARI 
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7 J]<. ~ ~ R. per Anna Oliveras, Dolors Rius 1 Paulina Martín 
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Quan el nen comen<;a el parvulari, per 
comunicar-se fa servir la parau\a acom
panyada del gest i sobretot del contacte 
fís ic. A mesura que va madurant, va su
plint el gest per la paraula i comen~a a 
trobar un nou mecanisme de comunicació 
mitjan~ant el dibuix. Arriba un moment 
en que el n<'n no en té prou amb el que 
dibuixa, ja que s'adona que perque els 
altres sapiguen que vol expressar, ho ha 
d'acompanyar de la paraula. Al mateix 
temps va descobrint a través deis contcs 
que Ji llegim , de les cartes que donem per 
al:. pares, del retols, deis trcballs, deis poe
mcs que tenim penjats ... que els grans uti
litzcrn un altre mitja de comunicació per 
explicar-nos les coses, l'escriptu ra, i sent 
la necessitat d'utilitzar-la. J:.s quan el nen 
comen<;ara a fer el que anomcncm text 
lliure. 

El text lliure es convertira des d'aquest 
moment en una eina d'exprcssió de les se
ves vivcncies, deis sentiments, desigs ... 
tot aixo ho podra fer arribar als seus com
panys i al mateix temps quedara cons
tancia escrita del seu treball. 

Segons Freinet, el text lliurc servid1 com 
a punt de parten<;a de les activitats esco
lars; els interessos que el nen manifesta a 
través del text ens serviran pcr a aprofun
dir en aspectes concrets de la seva vida 
diaria: investigarem, obscrvarem, experi
mentarem i buscarem documentació fins a 
donar resposta a les seves inquietuds. 

El text lliure rea\ment ha de ser lliure, 
el nen l'ha de fer en el moment que en 
tingui ganes, quan senti la necessitat de 
comunicar-se. No podem fixar una hora 
pcr fer el text lliure, perque llavors el que 
farícm seria fer una redacció de tema 
lliure. 

Dins de l funcionamcnt de la classe hau
ríem de preveure unes estones en les quals 
el nen tingués opció a triar diverses acti
vi tats i que una fos la de comunicar una 
cosa a tots cls altres per mitja del tcxt 
lliure. Aquest espai de tcmps, el podem 
proposar de diferents manercs scgons 
J'organització de la nostra classes. Si 
quan arribem a l'escola, al matí, fem una 
estona de «racons» (oferir als nens difc
rents possibilitats d'activitats, jocs o trc
balls per rcalitzar individualment o col
lectivament) un d'aquests racons podria 
ser el de «textos lliures». També el podem 
inclou re t'n e l "treball individual>>. 

En aqucst a rticle, de totes les activitats 
que es poden derivar del text lliure, ann
litzarem només les que estan lligadcs a 
l'aprenentatgc de la lectura i escriptura. 

Coro que el nen de parvuJari encara no 
sap escriure, li diu al mestre el que vol 

d~!o.. 
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explicar i aquest a mida que Ji ho escriu 
ho va repetint en veu alta, el nen copia el 
text i fa el dibuix. Quan ha acabat el guar
da a la bossa de textos que hi ha penjada 
a la paret. 

Una vegada cada quinze dies el mestre 
recull els textos i en fa una primera tria 
tenint en compte: 

a) la creativitat; 
b) l'expressió; 
e) les possibilitats de treball; 
d) que siguin textos de nens que no els 

haguem triat mai; 
e) l'esforc; del treball del nen. 
D'aquesta primera tria surten cinc tex

tos que es presenten a la classe, deis quals 
escollirem un per treballar coHectiva
ment. 

El mestre els va llegint un per un i entre 
tots comentem el dibuix. L'autor del text 
ens amplia la informació que tenim. Com 
que els nens no saben llegir i encara no 
donen un títol al seu text, busquem una 
paraula representativa del contingut com 
a punt de referencia per al moment de fer 
la tria. Dibuixem la paraula clau de cada 
text a la pissarra i després passem a fer 
la votació. Cada nen pensa quin és el text 
que més li agrada i ho diu a la mestra a 
cau d'orella o bé en veu alta a tot el grup 
classe. Fem el recompte de vots i veiem 
quin és el text que ha estat triat. El mes
tre escriu aquest text a la pissarra i fem 
un primer treball de lectura: 

mirem guantes paraules té el text: 
les que són llargues; 
les que són curtes ; 
les que comencen igual ; 
les que acaben igual; 
si hi ha alguna lletra que coneixem; 
si hi ha cap tros d'alguna paraula 
que s'assembli al nom d'un nen de la 
classe; 
comentem si el text explica una cosa 
inventada o podia haver passat de 
veritat; 
com ho podríem dir estant contents, 
tristes, enfadats ... 
si ens ha passat o hem vist el que ex
plica aquest nen. 

Després escrivim el text en una cartoli
na gran i la pengem a la paret de la das
se, que sera el nostre primer llibre de 
lectura. 

Un cop treballat -el text coHectivament, 
podem fer una serie d'activitats indivi
duals: 

a) Perque cada nen pugui tenir el text 
que hem triat, el reproduim en una de les 
tecniques d'impressió adequades al parvu
lari (lim6graf, gelatina, ciclostil...). Cadas
cú, quan té el full amb el text, el copia i 
fa el dibuix. Un cop acabat, el text lliure 
passara a formar part del Uibre de textos 
de cada nen. 

b) En una cartolina pe tita escrívim la 
frase text i la tallero, separant les parau
les. Tots junts la tornem a compondre. 
Aquest material quedara a la classe incor
poral al treball individual. Quan ja ho 
hem treballat coHectívament cada nen 
compon el text en el seu full, fent la lec
tura de cada paraula i enganxant-la en 
el lloc corresponent. 

e) Les paraules del text que podem di
buixar passen a formar part del diccionari 
de classe, que sera un material de consulta 
per als nens i que ajudara a enriquir el 
seu vocabulari. 

d) També podem escriure les paraules 
del text escampades en un full; els nens 
les han d'ordenar per mitja de fletxes. 

e) D'altres vegades podem donar la fra
se incompleta i demanar que escriguin la 
paraula que falta. 

Aquesta serie de possibilitats de treball 
amb el text lliure parteix de la nostra ex
periencia a J'escola; de segur que se'n po
d.en afegir o treure tenint en compte les 
díverses realitats deis grups-classe. 

27 
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CAL QUE PREPARE M 
ELNEN A L'ANALISI 
DE LA TIRA FÓNICA 

6 1'-
7 7]<. ~ ~ R.. per Montserrat Correig 
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En el seu origen l'escriptura alfabetica 
era el producte acabat i perfecte d'una 
!larga cadena evolutiva, ja que retratava 
gralicament el mecanisme fonologic de la 
llcngua -després la historia el complicara 
i el desorganitzara en part. 

Ha representa! molta més dificultat que 
les altrcs ja que esta basada en scgments 
de la paraula extremadament abstractes i 
que són rcpresentats únicament de mane
ra indirecta en !'onda acústica. 

El nen que apren a llegir -el nen de S 
o 6 anys- ha de fer un descobriment sem
blant al que va fer la humanitat per des
robrir l'alfabet. Ha de prendre consciencia 
de les unitats mínimes de les paraules: 
cls fonemes. Aixo, normalmcnt, li compor
ta una gran dificulta!. Per que? No hi ha 
una correspondencia directa entre les uni
tats acústiques i les unitats (onetiques (les 
unitats acústiques correspondrien a les síl
labcs, no als fonemes); per tant, li és molt 
difícil trobar els límits entre el coment;a
mcnt i l'acabament de cadascun deis fo
ncmes de la tira fonica. 

D'aquí és d'on neixcn la major part deis 
fracassos lectors -a més de la dificultat 
ortografica, naturalment. 

Alguns nens potser arribaran a fer aques
ta analisi simplement per maduresa intel
lectual. La gran majoria, pero, cal que si
gui ajudada mitjant;ant cxcrcicis adequats. 

N'apuntaré a continuació una petita mos
tra que podem fer a classe abans de co
ment;ar amb els neos els exercicis d'apre
nentatge de la lectura i escriptura propia
ment dits. 

Un bon treball preparatori és el maneig 
de les rimes i rodolins que els mateixos 
neos podc.:n crear o poden observar a par
tir del folklore de la propia llcngua. 

Un deis primers exerclCIS que podcm 
fer és, a partir del seu nom, veure quins 
són els noms deis nens que d'una manera 
o altra s'asscmblen. Cal que en un primer 
intent cls dcixcm totalment lliures. Així 
ens trobarcm amb agrupacions fctes se
gons les tcrminacions, segons el coment;a
ment, scgons un so que ressalta molt i es 
va repetint... Després pot ser interessant 
fer-ne un mural i comentar les agrupa
cions que han sortit espontaniamcnt. 

Continuant amb el seu nom podem fer 
el següent cxcrcici: cada nen ha de pen
sar una o alguncs paraules que s'assem
blin al seu nom. A partir d'aquí podem 
construir també senzills rodolins que dcs
prés iHustraran pcr formar un mural o 
llibre de biblioteca de classe. 



Seguidament partirem deis conceptes de 
significat i significant per fer adonar el 
nen que un canvi mínim en el significant 
comporta un canvi total en el significat. 

Podem comen<;:ar fent buscar parelles de 
coses de la classe que s'assemblen molt 
(per exemple llapis i bolígraf). Fer adonar 
als nens que el seu nom no s'assembla 
gens. 

El mestre diu després parelles de noms 
molt semblants (per exemple cara i casa). 
Els neos poden anar dibuixant el seu sig
nificat i comprovar que aquests dibuixos 
no s'assemblen gens entre si. 

Passant ja a la relació gratica, podem 
donar a cada nen dos fulls amb dues file
res. Han d'unir, primer, els dibuixos que 
representen coses que s'assemblen molt i 
després aquelles el nom de les quals s'as
sembla. Va bé fer aquests dos exercicis en 
dies consecutius, quan els és facil de re
cordar encara el primer. D'aquesta manera 
veuen molt ciar el fet de treballar amb dos 
conceptes totalment diferents (significat i 
significan t ). 
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Una varietat d'aquests mateixos exer
cicis seria buscar paraules noves que sor
tiran canviant només una miqueta les que 
coneixem. 

Finalment els farero reflexionar ja d 'una 
manera més formal en les unitats míni
mes: els fonemes. 

Fem agrupar els nens de la classe el 
nom deis quals comen<;:a o acaba igual. En 
un primer intent dcixarem que ho inter
pretin com vulguin (una síHaba sencera, 
un tros de síHaba, un so ... ). De mica en 
mica, pero, els encaminarem que arribin 
a agrupar fixant-se únicament en l'últim 
o en el primer so, que de fet és J'objectiu 
de l'exercici. 

També podem fer buscar objectes i ma
terials de la classe, el nom dels quals co
menci igual. 

29 



Una manera atractiva de presentar l'exer
cici pot ser en forma de joc. El mestre diu 
el nom d'una cosa. Els ncns, !'un dar
rera de J'altre -i al més de pressa pos
sible- van dient també noms de coses 
que comencin o acabin segons la consig
na que s'ha donat previament: arnb el ma
tcix so. Es van eliminant els que no ho 
encerten. El que quedi guanyador és el 
que donara l'ordre a la següent jugada. 

Una altra forma de treballar tot aixo és 
utilitzant cartronets amb dibuixos. Cal que 
cada nen -individualment o amb petits 
grups- busqui a la capsa deis cartronets 
dibuixos el nom deis quals comenci o aca
bi igual. 

1 passant tot aixo ja al paper podem 
trobar innombrables exercicis a fer: 

a) Relacionar dibuixos i objectes el 
nom deis quals comen~a o acaba igual. 

b) D'entre una serie de dibuixos pintar 
únicament els que comencen amb el so 
de ... (el mestre ha de dir coma model una 
paraula sencera, no donar un so ai:Jiat). 

e) Donar a cada nen un full amb una 
tira de dibuixets. Al costal de cada un, el 
nen n'hi ha de fer un altre el nom del qua! 
comcnci amb el mateix so. 

d) Pensar i dibuixar conjunts ele coses 
el nom ele les quals comen~a o acaba amb 
el mateix so. 

1 

• 
• 

e) Pensar i dibuixar coses el nom de 
les quals acabi amb el mateix últim so del 
que hi ha dibuixat elins el conjunt. (El 
mestre no ha de dir el nom de la cosa 
dibuixada. Ha de ser el nen sol qui ha de 
descobrir i amar el so.) 
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¿QUINS LLIBRES, 
HAN DE LLEGIR 
ELSNENS, 
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O QUINS LLIBRES 
VOLEN LLEGIR 

8 ,¡~ .J, -le Á ELSNENS? 
8 b e d per M. Angels Ollé 

Els moviments, els grups, les cu lluretes, 
creen cls seus topics, amb exprcssions, fra
ses, actituds, que van molt bé perque són 
com un «COmodín» en els moments de 
sorpresa i donen seguretat personal i un 
cen estil dins del grup, movimcnt o cul
turcta a la qual aspira pcrtanycr. 

Així dones, en el món del llibre infantil 
s'llan creat uns principis, crccnccs i crite
ris que amb el temps s'han anat divulgant 
i topificant. Avui no hi ha cap mare o mes
tra «progre» que en comprar un llibre in
fantil no puntualitzi J'edat, el tema, el di
buixant i fins i tot !'editorial. 

Aqucs ts criteris i creenccs que fa uns 
anys van servir d'orientació, ara s'estan 
usant d'esma, sense saber-ne les raons; 
amb J'ajuda de tots hem fet uns topics, i 
quan d'un concepte se'n fa un topic és el 
moment de revisar-lo, renovar-lo, arraco
nar-lo, regalar-lo, pero mai quedar-se'! a 
les mans perque corres el perill que et 
pcti a ls dits. 

J a sé que aquestes idees i conceptes han 
donat la volta al món pedagogic catala du
rant aquests últims anys i són fru it de 
l 'es(or~ de moltcs persones, entita ts i cdi
tor ia ls que han treballat i treballen pcr 
donar als mestres del país uns certs cri
tcris útils per a la selecció deis llibres deis 
ncns. Vull aclarir per tant que la meva in
tenció no és pas la de carregar-me res, 
bcn a l contrari, si bo fes cm carregaria la 
mcva feina de fa molts anys, ja que per
sonalment em sento vinculada directament 
o indirecta a aquesta tasca, pero també, i 
aquest és l'aspecte important, perque gdt
cies a aquesta feina ara tenim un solatge, 
un graó, certa sensibilitat popular vers el 

llibre infantil des d'on llenc;ar-nos a fer un 
altre pas en aquest camí aventurer de mi
llorar els llibrcs deis nens. 

Sabem d'on partim: «quins llibres han 
de llegir els nens», aquest eslogan repre
senta la filosofia d'aquests últims anys, la 
filosofia de l'adequació. 

La lectura és satisfactoria quan respon 
als interessos del nen, per tant els temes 
han de ser propis de J'edat, així com el 
text, i el vocabulari just i precís, que el 

Molts /libres de lectura repeteíxen durant anys 
e/s mateixos temes. per exemp/e, la p/u;a: 
Les coses de cada dia (La Galera. 1970) .. . 
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32 nen no es cansi ni pateixi i tasti la satis
facció de la comprensió del text. 

1 aquest ha estat el plantejament de 
quasi bé tots els !libres de lectura; la por 
a les dificultats de la medmica, l'inten~s 
per assegurar la comprensió, així com la 
relació amb la vida del nen han motivat 
la creació d'uns llibres de lectura molt 
acurats tecnicament; frases simples, voca
bulari adequat, repetició de les paraules 
noves, escenes de la vida quotidiana, etc. 

Com es pot veure en aquest país co
mencem a saber el que fem, tenim ja cri
terís de com han de ser els !libres deis 
nens i per tant guins han de llegir, i ara 
que ja en sabem una mica, volem fer el 
salt mortal, perque tot aixo comenc;;a a 
encarcarar-se, a ser un topíc més, i tam
bé, per que no repetir-ho, en sabem una 
mica i ens hi podem atrevir. 

I el salt mortal va cap a escorcollar el 
món deis nens d'avui, i canviar !'eslogan: 
que han de llegir, per que volen llegir, no
més és un canvi de vcrb, deixar la segu
retat i obligatorietat de l'HAVER, per la 
voluptuositat del VOLER. 

¿Quins )libres voten llcgir, per exemple, 
aquells nens que no cauen encantats pels 
llibres que pares o mestres han triat per 
a ells? Quan ets un mestre jove i saberut 
i et trobes amb un brivall que no s'engan
xa a la lectura penses que segurament el 
brivall no té allo que exigeix el gust per 
a la lectura, pero quan ja fa una colla 
d'anys que et remulles amb la mateixa 
aigua, comences a pensar que no tot deu 
ser culpa del brivall i que potser hem 
quadriculat massa el quadrat i no hem 
deíxat cap possibilitat a tot allo que ens 
fa una mica diferents. Amb creacions més 
diversí ficades, els nens poclríen anar per
filant els seus gustos pcrsonals de forma 
molt més índivíclualitzada, pero avui per 
avui !'oferta editorial deis primers llibres 
de lectura és massa uniforme. Els matei
xos temes, els mateixos recursos didactics, 
els mateixos iHustradors es repeteixen des 
deis anys 70. 

Fins ara bem funcionat seguint els nos
tres criteris d'adult, ¿pero algú sap quins 
són realment els llibres que voten els 
nens? Intultivament podem, repassant el 
mercat editorial, preveure les mancances, 
recollir opinions i actituds deis nens sobre 
un llibre determínat, pero aixo últim no és 
pas gaire racil, ja que quan els nens co
mencen a llegir, l'acte de desxifrar és tan 
gran que no saben destriar el fet de llegir 

del llibre, !'acció de Uegir i el llibre és un 
tot únic, per tant el rebuig d'un text o 
d'una historia es fa difícil de comprovar, 
i qualsevol forma negativa del nen davant 
d'un llibre, primer !'atribu1m a dificultats 
de l'aprenentatge no pas a la poca estimu
lació d'un text. 

Cal recomanar a pares i educadors una 
observació més acurada de les dificultats 
del nen quan apren a llegir; canviant els 
textos escrits es noten de vegades canvis 
en la motivació del nen, que millora en 
la rapidesa lectora i la comprensió.* 

D'altra banda, si els preguntes directa
ment quins són els !libres que volen llegir 
i els anomenes la llista de c!assificació per 
temes et pots trobar amb expressíons de 
desconcert, no saben com dir-ho, quan són 
una mica més grans se'ls escapen les seves 
opínions personals (una nena de 9 anys 
em va contestar, amb un to de cansament, 
«a mi m'agraden els llibres que hi passen 
coseS>>). 

I una pensa, ¿que deu voler dir? ¿Que 
hi passin coses com en els contes orals 
que acaparen l'atenció de petits i grans? 
¿Que hi passin coses arnb l'agilitat deis 

* Bruno Bettelheim i Karen Zelam, Apren
der a leer, Ed. Crítica, Barcelona 1981. 

Foc (Casals. 1975) ... 
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comics que acaparen l'atenció de tants 
alumnes fins a !'adolescencia? 

L'acurada vigilancia del text, quant a 
lexic i sintaxi, la tematica sobre els es
deveniments de la vida diaria, han enco
tillat molts autors, i aquests han fet mans 
i manegues per poder contar una mini
his toria amb un mini-text. D'altra banda, 
l'intercs a relacionar les primeres Jectures 
del nen amb les seves vivencies han pre
senta! una vida familiar poc real, sense 
les tcnsions i angoixes amb que el nen 
creix dia a dia, els hem passat una pel
lícula velada, scnse colors vius, i potser sí 
que el nen veu que en aquel! món no hi 
passa res. 

Els nens ja saben com acabaran aques
tes histories deis seus llibres de lectura, 
acabaran bé, perque el pare, la mare, l'avi, 
fms i tot els nens del llibre sembla que 
són d'una altra fusta, són de Jlibre. L'in
teres de saber que passara, no el susciten 
aquestes histories; l'excitació de continuar 
llegint, d'arribar al final, no es manté al 
llarg del !libre. ¿On és el racó de la sor
presa? 

I amb tot aixo encara els adults hem 
fet un altre pecat: el de la copia. Satis
fets de la tematica sobre la vida familiar 
hem anal repetint la idea, i ara fan peneta 
la quantitat de llibres de lectura que repe
teixen els mateixos fets i moltes vegades 
amb els mateixos iHustradors. 

El panorama deis !libres de lectura és 
ric en publicacions, pero no pas en noves 
ofertes, per exemple les histories amb pro
tagonistes animals no han tingut massa 
resposta, i el fet de projectar en animals 
les frustracions familiars suavitza la per
sonalització de problemes sense desmillo
rar les figures patemes i s'inicien uns plan
tejamcnts molt més alliberadors. 

I també, cal recordar-ha, tenim el camp 
Jliure per usar els animals com a protago
nistes, llibertat que potser d'aquí a un 
temps, si la influencia nord-americana con
tinua, veurem minvades, ja que, segons 
notícies,* als EEUU les societats protecto-

Tris tras (Onda, 1979) ... 

res d'animals molles vegades han vedat un 
!libre de lectura perquc un determinat ani
mal feia de dolent en les histories del 
llibre. 

t.s bona hora, dones, per encetar nous 
camins, amb ofici, amb sensibilitat i crea
tivitat. De tota manera cree que haura de 
passar un temps fins que surtin nous !li
bres de lectura deis primers nivells, ja 
que el mercat n'csta saturat, ¿pero d'aquí 
a uns anys quan els llibres s'hagin de re
novar algú se'n recordara, algú s'atrevira 
a mirar enrera i a preguntar als nens? 
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CARTELLS DE NATURA 
amb informació addicional ampliada 
pera l'ús de l'ensenyant 

OCELLS MIGRADORS (44 x 66 cm). Dibuixat a 
escala 1:6. Recull una selecció d'ocells facils d'ob
servar i identificar a les nostres contrades, amb els 
noms científíc, catala i castella de cada un, í unes 
indicacions ciares per a la seva local ització que as
senyalen !'epoca i el lloc on podeu identificar-los. 
La informació addicional explica el fenomen de la 
migració, trets d'identificació, regi ms alimentaris, 
reproducció i altres característiques especials de les 
especies dibuixades. 

AHIMSA 
edicions 

SOLSTICI 

L'ALZINAR - Ecosistemes 1 (57 x 81 cm). Presen
ta l'ambient d'aquest bosc mcditerrani tractant els 
diferents estrats: arbori , arbustiu, hcrbaci i musci
nal. Al costat de cada individu s'indica el nom en 
!latí i catala i al marge esquerra l'estrat i el nom 
del grup al qual pertanyen. A la informació addi
cional hi trobareu una introducció a !'ecosistema 
bosc i funció de les especies. Costums i caracterís
tiqucs de la fauna. Nom científic, catala i castella. 
Variants de l'alzinar. 

Preu: Ocells 300 ptes. L'Aizinar 350 ptes. 

Els trobareu a les tendes ABACUS {S. Coop. C.L.) 
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UN ESTUDI SOBRE 
EL BARRI DE L'ESCOLA 

Presentació 

Aquest treball es va dur a terme amb els 
alumnes de Be d'EGB de l'escola Elaia, a mit· 
jan curs 1983-84. L'escola está situada a cavall 
entre dos barris de I'Eixample barceloní, 
amb un local a !'Esquerra de I'Eixample i un 
altre - el deis més grans- a Sant Antoni. És 
una cooperativa de mestres, amb ensenyament 
en catala. i una de les escoles que estan llui· 
tant per incorporar-se a la xarxa pública. 

El grup classe estava format per 20 noies 
i 13 nois, amb una amplíssima majoria de re
sidents en aquests dos barris i predomini deis 
de Sant Antoni, que és el que vam estudiar. 
Era el segon any que els tenia com a alum
nes a la classe de ciencies socials. 

Es va iniciar la recollida d'informació, com 
a •treball de camp», mentre estudiavem els 
profunds canvis socials i urbans produ'its per 
la revolució industrial (noves classes socials, 
explosió demográfica, fortes migracions, con
centració urbana) i la concreció de tot aquest 
procés en l'evolució de la Barcelona contem-

poran1a. El nostre barrí és fruit d'aquesta 
evolució, esta poc estudiat (en els últims 
15 anys no s'havia publicat res). i nosaltres 
hi teniem prou relació com per aportar algu· 
nes dades i esfon;:ar-nos per investigar-ne de 
noves. 

Objectius 

Ja des deis primers cursos, s'estimula els 
nens i nenes de l'escola a realitzar la deseo
berta del seu medi, seguint una progressió 
d'ambits espacials cada cop més amplis (la 
familia i l 'escola, el carrer i l 'illa de cases, el 
barrí, la gran ciutat i la comarca, Catalunya, 
etcétera) i estudiant-los també en la seva di
mensió temporal, de procés historie. 

Aquesta descoberta permet progressiva- · 
ment treballar la dimensió social, co l~ectiva, 
que té també la vida de les persones, a més 
de la dimensió més estrictament individual, i 
també P.ermet l'aprenentatge deis continguts 
i les eines metodolbgiques que han de per-
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metre un coneixement, cada cop més rigorós, 
de la realitat que els envolta. 

Treballar en l'elaboració d'un llibret-dossier 
sobre el barrí de Sant Antoni, a partir de la 
consulta de les poques coses editadas sobre 
el tema i d'una posterior investigació i refle
xió coflectiva , podía representar una molt 
bona oportunitat per avanc;ar en aquests ob
jectius generals, per assolir, de forma activa, 
una noció prou clara de la magnitud i de les 
característiques de la transformació produi
da a la Barcelona deis segles XIX i XX i per 
experimentar els instruments i les tecniques 
metodologiques apreses. 

Un altre objectiu era portar a terme una 
experiencia important de treball en equip, per 
descobrir entre tots que • junt amb els al tres• 
es poden fer moltes coses que un de sol no 
faria. 1 per últim, l'edició i distribució pel bar
rí. del dossier reali tzat, donava una projecció 
externa al treball i obria l'escola al seu en
torn, fent que aquesta tingués el paper actiu 
i dinamitzador que li correspon en la coHec
tivitat. 

Realització del treball 

El nostre programa de ciencies socials. com 
ja he dit, inclou per a Be d'EGB, 1 al llarg del 
primer trimestre del curs, un estudi de la 
revolució demografica i urbana que es pro
dueix en entrar al món contemporani. Aquests 
temes es treballen partint de les realitats més 
properes als nois i noies (Barcelona i Cata· 
lunya) i donen peu a diferents comentaris i 
exercicis sobre aspectes concrets. S'utilitza, 
per exemple, el Padró Municipal (dades del 
barrí i de tota la ciutat). es fan visites. es 
recull informació sobre la urbanització de 
I'Eixample (el Consell Municipal del Districte 
va organitzar per aquellas dates una interes
sant exposició) i sobre altres temes, etc. 

De tota aquesta tasca ocacademica•, en va 
sortir la idea de fer un treball coflectiu, a 
fons i amb el maxim rigor possible. sobre el 
barrí de Sant Antoni. Per acabar d'engrescar
los, es va preparar un resum historie, amb 
anécdotas i suggeriments que estimulessin 
l'interes. Es va muntar un petit audio-visual 
amb d1apositives. es va demanar a les famí
lies coHaboració per aportar material i idees 
de la seva propia experiencia com a ve'ins 
del barrí, es va recollir tota la bibliografía 
que va ser possible. 

Sobre aquesta base es formaren diferents 
grups de treball. que realitzaren la seva feina 
al llarg del segon trimestre, paraHelament i 
sense interrompre gaire les classes normals. 
Es definiren tres grans apartats: • Una mica 
d'historia•. ·El barri avui• i ocla gent que hi 
v:u•. Un cop a la setmana féiem un repas a 
la tasca teta, comentavem les dades que ana
ven sortint i engegavem noves iniciativas que 
completaven certs aspectes. Alguna setmana 
la dedicació va ser més intensa. 

Per elaborar t'apartat ·Una mica d'historia•. 
un grup es va repartir la bibliografía general; 
un altre busca !'origen deis noms de tots els 
carrers del barrí; un altre, el de la seva testa 
tradicional. els • Tres Tombs•; un es centra 
en la historia del Mercat. veritable centre vital 
del barrí, que fins i tot li dóna nom; i un 
darrer recoll í anecdotes sobre la • petita his· 
toria· d'alguns edificis o altres qüestions 
d'interes. 

Els que prepararen t'apartat • El barrí avui • 
també es dividiren: uns van passar una en
questa personal a més de cent ve'ins del bar· 
ri; uns altres preparaven una llarga entrevista 
al president de I'Associació de Ve'ins; i un 
grup va recollir informació sobre diferents 
serveis i alguns aspectes urbanistics, i va 
confeccionar uns mapes del barrí amb tota 
aquesta informació. 

L'apartat • La gent que hi vi u • va ser ela
borat basicament amb el Padró Municipal; 
s'hi va aprofundir el que s'havia treballat ja 
el primer trimestre. Va exigir clarificar alguns 
conceptes de demografía i perfeccionar la rea
lització de grafiques de tot tipus. 

Per últim, un grup anava preparant iHus
tracions per a la posterior edició del dossier. 
Aquesta edició va. demanar, a més, l'em· 
penta definitiva deis grans (correcció deis 
textos. passar-los a maquina, muntatge, foto· 
grafies, etc.), cosa que dona més consistencia 
al treball realitzat. 

Conclusió 

El batane; general d'una iniciativa com aques· 
ta, per poc que s'aconsegueixi, és clarament 
positiu. A part deis continguts assolits, re
presenta una experiencia practica interessant 
en molts aspectes (treballar en equip, anar 
a les fonts de la informació i haver d'elaborar· 
la, compaginar estudis i hipotesis diversas, 
necessitat d'expressar amb rigor el que s'a· 



pren , etc.}. Cree, pero, que és més important 
constatar les mancances, que és el que ens 
permet avan<;:ar. Jo en destacaría de dos ti
pus: en relació al treball en equip i en relació 
al temps i la dedicació que exigeix una expe
riencia d'aquesta mena. 

Ouan va sortir de la impremta el treball fet 
entre tots, cada noi i noia, que reconeixia la 
part que havia elaborat, es •sorprengué• de 
la seva globalitat. En tot el procés no acon
seguírem !ligar prou clarament cada part amb 
el tot, i el resultat es va quedar només a mig 

camí, entre una suma de trebal ls indivíduals 
i un veritable treball d'equip. 

Per últim, quan s'impulsa una iniciativa d'a
questa envergadura, que exigeix un treball 
de mesos, és difícil no desequilibrar una mica 
el programa general del curs. no perdre fins 
i tot el fil en algun moment. Hauria calgut 
organitzar millor la feina deis grups i con
centrar-la potser en menys temps. 

Xavier Riu Sala 

El mapa del barri 

1 - Her cat de Sant Antonl 

2 - Jard>nets de l'~lguer 

3 - Of1c1na Huntctpa1 (Delegacló 
del Consell Municipal del D•s
tricte EIXA.MPLt 

4 - Antic ·canodro~o · 

S - Cotxeres de la Compal\ria Municipal 
de Transporta. 

6 -Local de l'~aaociaciO de Velns del barr1 o 
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LES OVELLES (1) La xollada, tosa o esquilada 

FITXA TECNICA: 20 diapositivas en color.' 

Material que l'acompanya: Guió de la serie de diapositivas. que inclou: 
- lntroducció a l'activitat ramadera a Catalunya. 
- Bibliografía. 
- Comentari de les imatges. 
- Lexic. 

Autor: Montse lluch i Pep Ros. 

Editorial: AULA. 

Any: [no consta). 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

Ramaderia 
Ovelles 
Xollada o esquilada 
lndústria textil 
Feines artesanals 
Aprofitament del bestiar 

EDAT A OUt VA DESTINAT 

Els autors no la mencionen. El contingut. 
pero. de les imatges -i a més si el comple
menten amb les de la serie de ·les ovelles 
11)- fa que pugui ser utili tzat des deis pri· 
mers nivells. sempre que n'adaptem !'explica
ció. Aquesta adaptació és afavorida pel fet 
que no hi hagi banda sonora enreglstrada. 

La motivació concreta que ens mogui a ser
vir-nos-en i la relació que volguem establir 
amb la programació deis elements configu
raran les diferencies a establir en !'explica
ció segons ens adrecem a una o altra edat. 

SINOPSI 

VALORACió DEL MUNTATGE 

Aspectes positius 

1. Cal destacar la qualitat de les imatges i 
la riquesa tant pel que fa al cromatisme 
com a la selecció. i la varietat de plans 
en l'enquadrament. 

2. la tematica és prou interessant, especial
ment per a destinataris d'ambient urba que 
desconeguin totalment aquestes feines o 
treballs. 

3. També cal valorar positivament el lexic 
de paraules tecniques que acompanya el 
guió, tot i que caldria incloure-hi el signi
ficat de •pega amb quitra• (diap. 19) i 
•fUS• (diap. 20). 

4. la senzillesa en la descripció de les imat
ges estimula, sens dubte, a adequar al 
vocabulari usual deis destinataris. 

Aspectes a millorar 

1. Filant molt prim trobem a faltar -ates 
que en altres series d'aquest estil de la 

.,. -ft 
::1 .,. -~ o -, 
::1 
,ft .,. 

A través de les imatges de la serie se'ns 
presenta el procés seguit a la xollada de les 
ovelles, aixi com les eines utilitzades. i que 

1. Del mateixos autors i editorial hi ha una al- ! 
tra serie que. amb el tito! • Les ovelles 11 . tracta " 
de la pastura, la transhumañcia i l'art deis p·astors. .., 

~------~------------------------~~~~ 
se'n fa de la llana. 
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mateixa casa hi és present- en el guió 
l'apartat corresponent a locucions o fra
ses fetes que tenen el seu origen en 
aquesta feina . 

2. La diap. 8 sembla anterior a la 7 en el 
temps. A més la diap. 7 no s'adiu amb 
el text explicatiu, ja que apareix el xai 
sense la immobllització. 

3. L'inici de la descrlpció de la diap. 19 pot
ser caldria íl lustrar-la amb una imatge, ja 
que no s'aprecia el marcat fet amb pega 
de quitra al qual fa esment el text. 

Propostes de treball 

1. Completar la serie amb noves diapositives 
- facils d'obtenir- que presentin el con
junt del ramat, així com de les peces d'a
bric en les quals l'home se serveix de 
la llana. 

2. Motivar els infants a buscar fotografíes 
d'altres productes que aprofitem de les 
ovelles. 

3. Treballar amb els infants la dlversitat de 
planificació de les imatges. ja que hi ha 
des de la •panoramica• (ex. diap. 19) 
fins el •Pla de detall• {ex. diap. 13). 

4. A partir deis elements que es donen en 
el comentar! de les imatges. i els que ha
gin pogut introduir en l'explicació, podem 
mirar d'elaborar amb els nols i noies una 
banda sonora, de la qual ells construeixin 
el guió i seleccionin els aspectes sonors 
i la música que els expressin. 
En aquesta activitat caldra vetllar per tal 
que el guió no sigui merament descriptiu 
de les imatges. és a dir, que les paraules 
no repeteixin allb que ja diu la imatge. 
Evidentment, per completar aquest con
junt podem tenir en compte la serie ·Les 
ovelles 11• que he m citat a 1 'apartat • Fitxa 
tecnica•. 

MANUAL DE PSICOPATOLOGÍA DEL Nl¡';jO 
J . de Ajuriaguerra i D. Marcelli 

Una exposició practica deis problemes del desenrotllament psicoafectiu 
del nen. feta des deis fonaments tebrics que sostenen les bases de la 
clínica, i des de diferents punts de vista necessaris: semiolbgic, 
estructural, genetic 1 ambiental. 

464 pagines, 5 figures. 

PSICOPEDAGOGÍA DEL NI¡';¡O PSICÓTICO 
J.-P. Favre i M. Midenet. 

Les principals tecniques pedagogiques que hauria d'emprar un equ ip 
pslcopedagogic i medie de cara al nen psicotic. Exposició senzil la, 
didáctica i il.lustrada amb molts casos. 

232 pagines. 

REHABILITACIÓN DE LA AFASIA Y TRASTORNOS 
ASOCIADOS 
Jordi Pella Casanova i Montserrat Pérez Pamies 

Aquest llibre presenta els esquemas basics de la el ínica i la classificació 
de !' afasia tant com deis trastorns que se li associen. 

208 pagines, 12 figures, 9 quadres. 

Pera coneixer millor el 
nostre fons psicopedagbgic 
editorial, demaneu el 
cataleg a: 

MASSON ID 
Salmes, 151 
08008 BARCELONA 
Tel. 217 99 54 
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LA GALERA us ofereix una nova cotlecció de /li
bres de lamines basiques, a manera d'atlas, pen
sats, en primer /loe, coma complement deis /libres 
de text en els últims cursos de f'E.G.B., perdonar 
un coneixement elemental deis temes de Ciencies 
Naturals: anatomía, astronomía, geología, minera
logia, paleontología, botimica i zoología. El segon 
objectiu que pretenen és una aportació a la norma
litzacJÓ lingüística catalana de f'ensenyament i la 
divulgació científica. 

Per aixó cada /libre conté una base eminentment 
grafica amb un ampli vocabulari i comentan$ sobre 
les figures. Tots els mots de les lamines i tots els 
que surten en negreta dins els textos es poden tra
bar ordenats alfabeticament en el vocabulari del 
final de cada /libre. Allí van acompanyats d'una 
succinta definició i de la indicació de les pagines 
on apareix la paraula. 

Textos de Carme Solés i Albert Martínez, L.C.B. 

Volums de 64 pags. 28 x 21 cm amb 21 lamines a tot 
color, més il-lustracions complementarias entre text. 
Glossari alfabetic. Enquadernació cartoné, plastificada. 

1. El COS HUMA 

SEGONA ETAPA 

Lamines basiques d'anatomia 
Orgamtzació del cos huma. Aparell locomotor. Sistema nervios. Órgans deis sentits. 
Funció de nutrició. Aparell reproductor. Vocabulari. 

2. LA TERRA 
Lamines basiques del nostre món 

(Astronomía, geología, mineralogía, paleontología) 

La terra i l'univers. Aspecte de la terra. Estructura de la terra. L'atmosfera. La hidrosfera. 
Geodinamica externa. Geodinamica interna. Els minerals. Les roques. Paleontología. Vo
cabulari. 

en preparació: 3. 
4 . 

LES PLANTES (Lamines basiques de botanica) 
ELS ANIMALS (Lamines basiques de zoología) 



REVISTA J'RIMI!.\fKAL nr: f:ST[JDJOS E /NVIiSTIGACION 

para la ~enovación y actualización psicopedagógica 

teoría, métodos, planteamientos, programas 

Con más de seis años de existencia, Infancia y Aprendizaje permite acceder al 
trabajo más avanzado y riguroso de la psicopedagogía actual. 

La inclusión de un <(Tema monográfico» (los últimos: Relato y memoria de cuentos, 
Bilingüismo, Enseñanza de la historia ... , La interacción en la escuela) por número, 

y una gran variedad temática a través de otros artículos, en sus 128 páginas y 
monografías anuales (La adquisición del lenguaje, Piaget, Nuevas perspectivas de la 
psicología del desarrollo de habla inglesa, Lec/o-escritura .. .), hacen de Infancia y 

Aprendizaje una revista imprescindible para la consolidación de las bases teóricas e 
instrumentales de la renovación cientfjica en los procesos y contenidos educativos. 

No prescinda de ella y recíbala número a número. 

Oferta especial para suscriptores: 

Suscripción anual (números 2l al 28): 1.800 ptas., más gastos de envío (a elegir): 
reembolso . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . )20 ptas. 
domiciliación /¡ancaria . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 1 ¡o ptas. 

Para extranjero (gastos envío inclujdos): 3.ooo ptas. o 20 S. 
Colección completa (24 números, de 1978 a 1983 inclusive), j.ooo ptas., más 400 ptas. de 

gastos de envío. 
Para extranjero (gastos envío incluidos): 9.ooo ptas. o 6o S. 

Suscripciones: 

EDISA. López de Hoyos, 141. Madrid-2. Teléf. 41 l 97 12. 

R EDACCIÓN: 
Aprendizaje. Carretera de Canillas, 138. Madrid-H. Teléf. 200 93 38 
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ROSASENSAT 

ASSEMBLEA DE L'ASSOCIACió 

El díssabte, 20 d'octubre, es celebra als 
locals de I'Associació l'assemblea ordinaria 
d'associats. S'hi van aplegar 34 associats, als 
quals es repartí la Memoria de I'Associació 
del curs 198384. 

Els punts de l'ordre del día, i els acords 
presos sobre cada un d'ells, són els següents: 

1. Aprovació del document •Punts de re
flexió sobre la situaci6 actual•, que s'havia 
enviat als socis abans de I'Escola d'Estiu i 
que s'havia d'haver discutit en una assemblea 
a celebrar el mes de julio!, cosa que no va 
ser possible per problem·es de correu. S'a
prova, dones, el document i es decideix que, 
quan es publiqui, s'hi tara constar la data de 
julio! de 1984. 

2. Prioritats de treba/1 a /'Associació per a 
aquest curs. 

a) Reelaboració del document d'Escola Pú
blica aprovat a I'Escola d'Estiu de 1975. 

b) Estudiar la possible renovació de !'es
tructura de treball, tenint en compte la inte
gració de les etapes per tal d'acollir millar 
els mestres que vénen, la renovació de I'Es· 
cola d'Estiu, l 'ampliació de locals, tot per dina
mitzar i aprofundir en el treball de I'Asso
ciació. 

e) Atenció als temes de política educativa. 
d) Atenció i suport als grups de treball. 
e) Resposta a les demandes deis associats 

i d'altres. 
f) Relacions amb altres MRP de Catalunya 

i I'Estat, institucions oficials i mitjans de co
municació. 

3. Escota Pública. 
Concretant la primera prioritat del curs, es 

presenta un pla per treballar-lo els mesas de 
desembre, gener i febrer. amb uns grans 
temes que es subdividiran en grups de treball. 
Aquests temes són: 

La funció social de l 'escola. 
l 'escola dins un nou concepte de cultura. 
Continguts i organització de 1 'Educació 
Basica. 
Fer de mestre. 
Administració i institucions educativas. 

Es decídeix que cal donar molt pes al tema 
·Fer de mestre•, i donar llibertat a cada co
missió perqué pugui subdividir-se com li sem
bli millar. Si algun lector de •Perspecfva Es
colar• s'hi vol apuntar, que ho comuniquí a 
I'Associació (tel. 237 07 01), i se !'avisara quan 
el tema concret es discuteixi. Hi ha una co
missió de tres persones que és qui coordina 
el t reball. 

4. Renovació de /'Escota d'Estiu. 
És important renovar !'estructura de I'Esco

la d'Estiu i cal fer-ho molt aviat, perqub, si no, 
l 'organització immediata no ho permet. Amb 
tal fi, convocarem una reunió oberta a tots els 
socis per parlar del tema. 

S. Grups de trebal/. 
Es parla de la importancia que tenen al si 

de I'Associació, de la dotació economica (con
dicionada al fet que la Generalitat concedeixí 
subvenció} i de la necessitat d'organitzar ac
tivitats més generals, de manera que els 
mestres que formen part d'algun grup de tre-
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ball no ho facln només per !'interés concret 
d'una materia, sinó per altres interessos igual
ment importants. 

6. Es constata que les assemblees han can
viat de to i de contingut, i que en aquest 
moment es fan discussions de fons que abans 
no es feien . 

Fora de l'ordre del dia. s'informa sobre el 
decret del Departament d'Ensenyament de la 
Generali tat, que es refereix als Centres d'En
senyament d'lnteres Públic (CEDIP). que no 
comentem aquí perqué ja n'ha parlat !'edito
rial del número 88. 

REUNIÓ DELS MOVIMENTS 
DE RENOV A CIÓ PEDAGOGICA 

El dla 6 d'octubre, els Moviments de Reno
vació Pedagogica van celebrar una reunió a 
la Seu d'Urgell. 

En aquesta reunió es va decidir un calen
dari per concretar i aprovar els estatuts que 

ATOTA MAoUINA PERQUE 
SÓN LLIBRES PLENS 
D'AVENTURES A Fl QUE 

ELS NENS APRENGUIN 1 ES 
0/VERTE/X/N. POTENCIANT-LOS 
LA IMAGINACIÓ. Hl HA UNA 
JOGUINA MÉS CREATIVA? 

regiran la futura federació deis moviments 
d'ambit catala. 

Un altre punt va ser valorar les dues re
unions que es van celebrar amb el senyor 
Martí Recover, director general d'Ensenya
ment Universitari. Vam veure els següents 
aspectes: 

Reconeixement per part de !'Administra
ció de la importancia deis MRP. 
lmpossibilitat d'ajudes en forma de sub
vencions o de personal alliberat. 
Ajuts per a activitats concretes (cursets, 
seminarls. etc.). 
Restriccions economiques per al curs 
84-85 pel que fa a les activitats ante
rlors. 
Necessltat del plantejament de temes 
concrets i elaborats per escrit amb pro
postes, quan calgui par lar amb I'Adminis
tració. 
Fixació d'un calendarl de trobades. 

Els MRP van valorar el paper que tenen en 
la formació permanent i en les escoles d'es
tiu. Es va iniciar una analisl , pero es va de
cidir continuar-la en una altra reunió, que es 
tara a Terrassa el día 10 de novembre. 

Distribui'dor exclusiu: CESMA, S. A Garrer Progrés. 482-484 BADALONA (Barcelona) 
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EL PROBLEMA DE L'ESCOLA 
DES D'UN AJUNTAMENT "' ·-... 

Tot i que escrivim des de Castelldefels, un 
poble petit del cinturó de Barcelona (27.400 
habitants). hem tingut prou contactes amb els 
Ajuntaments veYns, sobretot els de la nostra 
comarca, el Baix llobregat, com per poder 
ter un breu viatge sobre com es viu als po
bies, i als Ajuntaments deis pobles. el comen
¡;:ament de curs. Oiguem que som un •per 
exemple• de la problematica generalitzada de 
l'escola. 

Comencem per la historia 

L'any 1970 va promulgar-se la Uei General 
d'Educació, segons la qual tots els nois i 
noies de 6 a 14 anys tenen el dret al mateix 
tipus d'educació. Des d'aquesta declaració 
tan bonica, no s'ha fet tot el que calia per 

arribar a posar-la en practica d'una manera 
real: ni la política de construccions escolars, 
ni l'adequació de programes i continguts a 
les necessitats deis nois, ni moltes altres 
coses, no han estat pas massa treballades. 

Abans de 1979, ens tocava •callar i creu
re•, entre altres coses, perque ais ciutadans 
se'ns feia molt difícil ter arribar la nostra veu ·• 
a una administració llunyana: la local, llunyana "' 
quant a interessos, objectius i llenguatge. La OC 
general, a més de tot aixo, també llunyana 
físicament. ·-

Ouan J'any 1979 van ser elegits els alcaldes U 
i regidors, la situació de l'escola, després de Eft 
nou anys de llei d'Educació. era molt poc 
més bona que l'any 1970. Els Ajuntaments a 
partir del 79, i d'una manera especial els ~ 
d'esquerres, donaren una gran importancia a 
tot allo que abans no en tenia ni poca ni -

editorial ~~ruilla 
ediciones 

Oberts al futur. 
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gaire: l 'educació, la cultura, l'atenció als joves, 
als grans, etc. i comen<;aren a treballar amb 
i l~usió i amb empenta per fer funcionar uns 
serveis que cobrissin les necessitats socials 
i culturals deis ciutadans. 

Tot aixo crea expectativas, i benvingudes!, 
als ciutadans del nostre país, expectativas 
que varen ser correspostes en molts casos. 
Un deis més espectaculars, i que va reeixir, 
fou per exemple, en comen<;ar el curs 1979-80, 
quan el MEC retalla el nombre de mestres 
que es necessitaven. Els pobles. amb els 
Ajuntaments al front. es van mobilitzar i van 
aconseguir el que tan justament demanaven. 

El 1981, es fa el traspas de competencias 
en materia educat iva a la Generali tat. No 
direm, perqué no és veritat. que no es notés 
un cert canvi en l'escola. Sí que direm, pero, 
que va ser més un canvi de forma que de 
fons : l'administració educativa esta més a 
prop, i et tracta molt educadament. Ja és 
molt. Tampoc no direm que la Generalitat en 
aquests gairebé quatre anys no ha fet res: 
ha fet, pero no suficient. 

Sabem, perqué ho hem patit, que les con
dicions de l'educació en el moment deis tras
passos eren molt deficitarias: manca d'edificis 
i de mestres, excessiu nombre de nens per 
aula, escassos recursos pedagogics. mestres 
mal formats ... 

l 'esforc; de la Generalitat 

Ara. els edificis continuen mancant, pero 
el que eren barracons lletjos. s'han convertit 
en •caracoles• boniques. Els mestres ja no 
manquen; s'ha de reconéixer que totes les 
aules en tenen, i que es concedcixen tots 
els que fan falta. El nombre de nens per aula 
ha passat de 40 o 45 a 35; si continua baixant, 
anirem bé. Els recursos pedagogics han aug
mentat i s'ha fet un esfor<; per posar en fun
cionament centres de recursos que, en molts 
casos. coincideixen amb els Moviments de 
Renovació Pedagogica'. i aixo és bo. La forma
ció inicial deis mestres ha millorat en general: 
potser la dinamica que ha fet aquest millo
rament no ha estat provocada pel traspas de 
competencies. sinó pel moviment que hi havia 
ja abans. pero és evident que ha millorat. La 
formació permanent s'ha concretat en el re
ciclatge de catala. poc engrescador; l'ajut a 

les Escoles d'Estiu ha estat considerable. per
qué la Generalitat ha apreciat la seva validesa 
i també perqué han fet pressió amb la seva 
propia historia i reali tat. 

Concretant-nos en les construccions, és ve
ritat que el Departament d'Ensenyament ha 
comprat aules prefabricadas -les •caraco
les•- i les ha dotat de material, i no ha 
negat mestres per atendre tota la població 
escolar que no en tenia. 1 és veritat que aixo 
suposa quantitats importants de diners. Fa 
també els projectes de les escoles a cons
truir: els projectes són realment ben fets i 
tenen en compte l'entorn per al t ipus d'edl
f icació. i no com abans, que qualsevol piEmol 
servia per a qualsevol barri, ciutat o poble. 
Pero també és veritat que, concretament a 
Castelldefels. en els darrers cinc anys no s'ha 
posat ni un totxo per a edificis escolars es
tables. 

D'altra banda. la preocupació que tots els 
nens tinguin mestres, no ha estat tal perqué 
també tots els adults en tinguin. i n'ha posat 
ben pocs. Ajuntaments com Gava i Sant Bol, 
per exemple. han contractat mestres per a 
adults pel seu compte, perqué les xifres per
tanyents a l 'any 1983 d'adults que confessen 
que no llegeixen ni escriuen o que només 
tenen dos anys d'escolaritat. són esgarrifoses: 
a Castelldefels, 4.100 i 6.500 respectivament, 
de 27.000 habitants. A Sant Joan Despí, 2.100 
i 5.500, de 25.000. A Viladecans, 3.200 i 14.800. 
de 44.900. 
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Ouatre anys de pressupostos decreixents 

¿Per que. ens preguntem. l'any 1981 apa
reixien al pressupost presentat al Parlament 
de Catalunya els noms de les escotes que 
s'havien de construir i les localitats on ana
ven destinadas. i a partir de llavors no ha 
figurat als pressupostos més que el nombre 
global d'escoles? 

El problema, pensem, és que en el camp 
de les inversions per a construccíons, la Ge
neralítat ha destínat cada any menys diners 
en xifres absolutas, mentre que cada any re
bia més díner, per exemple, del fons de 
compensació interterritorial. ¿On són aquells 
diners? Segurament a les carreteras, que 
llueixen mólt més. 

L'escola Margalló, a Castelldefels, havía de 
funcionar en comenc;ar el curs 1982-83, se
gons se'ns havia dít de paraula. Ara. el curs 
84-85, la Generalitat ha posat •caracoles• en 
el terreny on s'ha de construir no se sap 
quan, perqué encara no entra dins els pres
supostos. ¿Fins quan aniran posant •caraco
les •? ¿Fins que ja no calgui tirar endavant el 
preciós projecte que ens varen ensenyar l'es
tiu del 83? ... 1 mentrestant, l'escola Marga lió 
ocupa majoritariament locals que I'Ajunta
ment ha habilitat i comprat per a aixo, i que 
disten. l'un de l'altre. de 5 a 6 quilometres. 
¿Com pot tenir qualítat pedagogica una escota 
així? Dones, encara que ens sorprengui, en té. 
Grilcies a qui? Als mestres i a la seva bona 
voluntat. 

€11/re u11 .IJ¡¡rr¡¡cón· de 1975 ' uno •CIIracole • de 1984. 

L'escola Margalló no és al pressupost. Pero 
l'lnstitut, •caracola• sobre •caracola•, ja es
tava adjudicat a una constructora. 1 la cons
tructora es retira. el deixa córrer. Diuen les 
males llengües que per por - fonamentada
de no cobrar fins qui sap quan. Ens diuen que 
en un mes i mig, aproximadament, taran una 
adjudicació directa. N'han passat tres. i es
tem com abans. Pero ara sabem que la cons
trucció de l'lnstitut -que si estava adjudicat 
vol dir que tenia pressupost- depen (cosa 
rara!) del fet que arribin els diners del Fons 
de Compensació lnterterritorial! ÉS a dir, que 
si no fan l'lnstitut, la culpa sera de Madrid! 

Pel que fa a Formació Professional, després 
de malta discussió, el curs 1979-80 va fun
cionar en aules habilitadas. 1 encara esta 
igual. Aquesta no té ni tan sois •caracoles• 
de la Generalitat. 

Mentrestant, el personal del Departament 
d'Ensenyament, inspectors, caps de servei, 
etcetera estan desbordats per les urgencias 
i tenen uns pressupostos mínims, amb els 
quals és impossible cobrir les necessitats. 

2.400 aules habilitadas a Catalunya 

La majoria d'elles al cinturó de Barcelona. 
El Prat passa de cent. Cornella s'hi acosta 
forc;a. Viladecans en té 85. Sant Joan Despí 
i Castelldefels tenen els percentatges més 
alts: 40 aules habilitadas cada poble (al vol
tant de 25.000 habitants cada un). En totes 
dues poblacions tot I'Ensenyament Mitja pú
blic esta en aules habilitadas. Xifres sem
blants a aquestes del Baix Llobregat. les tro
bem també a Santa Coloma de Gramenet, 
Premia de Mar. etc. 

2.400 •aules•, o més aviat locals de classe. 
un per grup de nens. Perqué naturalment, els 
locals no poden ser per a biblioteca, laboratori 
o taller, tutories, gimnas, menjadors. Les aules 
habilitadas no tenen res d'aixo: algunas no 
tenen ni tan sois espai per jugar. 

Els Ajuntaments, quatre anys tapant forats 

Una petita part de les aules habilitadas són 
les •caracoles• de que ja hem parlat. Les ha 
posat la Generalitat, i li han costat molts 
duros, sí. Pero els fonaments i la infrastruc
tura - llum aigua- els ha hagut de ter I'A-
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actualitat 
juntament. i també li han costat molts duros 
- duros que havia d'haver gastat en altres 
coses, competencia de I'Ajuntament. 

L'altra gran part d'aules habilitarles són els 
locals que I 'Ajuntament ha anat esgarrapant: 
masies. edificis histories. pisos i locals co
mercials comprats o llogats. A Viladecans. per 
exemple, hi ha 40 aules en baixos or gina
riament destinats a locals comercials. És facil 
endevinar les condicions d'espai , llum, ser· 
veis, etc. 

Pero els Ajuntaments democratics, dintre 
la política de promoció socio-cultural de que 
parlavem al comen<;:ament, no poden deixar 
els nens al carrer, sinó que han de tenir- los 
en locals dignes i, si aixo no és possible, lo
cals com sigui. Juntament amb aixo, és neces
sari un mínim de qualitat pedagogica, de re· 
cursos per educar de debo. 1 si no ho fa el 
govern de la Generalitat, que és a qui corres
pon, ho fa I'Ajuntament. Amb aquesta regla de 
tres s'han contractat mestres d'adults a al
guns pobles, com ja hem comentat. Concre
tament a Castelldefels s'ha cedit el terreny 
on ha d'anar l"lnstitut (I'Ajuntament només 
ha de cedir terrenys per als centres d'edu
cació obligatoris. diu la llei}, s'han contractat 
professors d'educació física per a les esca
les. s'ha contractat un mestre perque tingui 
cura del Centre de Recursos, on la Generali
tat hi ha posat material, pero no cap persona. 

També I'Ajuntament de Castelldefels, com 
trenta-tres Ajuntaments més a Catalunya, té 
un equip psicopedagogic municipal, per tal de 
ter una tasca de prevenció i ajut a l'escola. 
Dones bé. la Generalitat no solament fa mala 
cara davant els equips psicopedagogics muni
cipals, sinó que, a més, ha tret recentment 
una ordre, per la qual aquests equips, o s'han 
d'homologar (que parlant ciar vol dir passar a 
dependre de la General itat, pagant I'Ajunta
ment} o hauran de demanar permís cada any 
per entrar a les escoles. 

Any rera any, els Ajuntaments hem tapat 
forats, pero fins i tot físicament: escoles en
fangadas. sense voreres ni tanques, escoles 
amb poc corrent electric, lampisteria dolenta, 
calefacció inexistent, assaltades durant la 
ni t. .. 

Destinadas a tot aixb, alguns Ajuntaments 
han fet despeses impressionants, a més del 
manteniment normal de l'escola, més el con
serge les reparacions. De 1980 a 1983, I'A-

juntament de Viladecans ha gasta.t en escales 
112 milions de pessetes, deis quals la Gene
ralitat n'hi ha reintegrat 1.000.000. En el mateix 
període, J'Ajuntament de Castelldefels ha gas
ta.t 75 milions i ha recuperat 750.000 ptes. Si 
ho arribem a saber, ens fem l'escola! 

Totes les despeses destinades a educació 
que hem fet els Ajuntaments en aquells as
pectes que no són competencia municipal, 
s'han deixat de destinar a aspectes que sí 
que ho són. 1 aixo és greu, tant perque es 
deixen de fer coses, com perqué aquestes 
que es fan substitutoriament el poble les paga 
dues vegades. 

Després de quatre anys de tapar forats, a 
la majoria deis Ajuntaments, sobretot si són 
petits com el nostre, ja no ens queda més 
.. massilla• per continuar-ne tapant. No tenim 
ni locals que sobrin, ni diners per comprar-ne 
ni llogar-ne més ni -segurament- per fer 
plataformas on coHocar les •caracoles•. Ja 
no és que no es vulgui fer, sinó que no es 
pot. 1 concretament Castelldefels és deis pocs 
pobles que creixen en població, perque hi ha 
molta gent que hi ve a viure. Al ritme que 
anem ara, hem calculat que la població esco
lar creixera encara durant quatre anys més. 

En una conversa que vam tenir amb el 
cap deis Serveis Territorials, vam explicar-Ji 
aquests problemes i vam intentar planificar al 
llarg de tres cursos les construccions que ne
cessitem: peral 85-86, l'lnstitut hauria d'estar 
constru"it. Aixo ens permetria d'utilitzar com 

Fotografía apareguda a · Perspectiva Escolar• 
núm. 24 (abril 1978), i de rabiosa actualitat 
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a escota les •caracoles• actuals de l'lnstitut. 
El curs 86·87. sí esta feta l'escola Margalló 
(ja hem dit que havia d'estrenar-se el curs 
82·83). es podran utilitzar algunes de les aules 
que ara té habilitadas per a una altra habili· 
tació d'una escota més que es necessitara a 
causa de l'augment de la població. Si el 87-88 
esta feta I'Escola de Formació Professional 
(o unificats els Ensenyaments Mitjans i pre· 
ses les mesures de construcció ad hoc), 
creiem que tlndrem el problema soluciona!, 
fins a la construcció de la nova escota. 

No es pot pas dir que ens •passem• de
manant. pero de moment. l' lnstitut no s'ha 
comenc;at i, per tant, no estara pel 85-86. Ja 
veurem que fem amb els alumnas de Be que 
enguany acabaran I'EGB ... 

Tot aquest maremagnum fa que els pares 
deis nois i noies no estiguin contents i es 
queíxin. 1 es queixin a I'Ajuntament, que és 
qui més a prop tenen: que s'ha pressionat 
poc; que si s'han fet obres en d'altres pobles 
i al nostre no, és perqué els altres s'han espa
vilat més, etc. Tot aixo provoca també mun
tanyes de feina. de gestions - generalment 
inútils-. de converses amb pares i mestres, 
reunions i més trobades que, en pobles petits 
com el nostre, amb pocs recursos humans i 
materials, fan anar molt malament la marxa 
que hauria de ser normal de la Regidoria, que 
oficialment té molt poques competencias en 
educació. Si tots els esforc;os que es dediquen 
a anar al darrere del que el govern de la 
Generalitat ha de fer i no fa, a tapar forats 
que no hauríem de tapar, es poguessin dedi· 
car a donar suport als mestres i a les escotes 
d'una manera més ampl'a encara, tots hi sor· 
tiríem guanyant. 

De vegades, els arbres no deixen veure el 
bosc. En aquest cas, el fet d'haver de vetllar 
pel bese, no ens deixa tenir cura deis arbres. 

Ernesto Baquer 
Maria Josep Udina 

Regidors d'Educació i Cultura 
de Castelldefels 

'"4"•1@~' .,.. , • .-..... lA 

COUECCIÓ TIRES DE CÓMIC 

LES CIVILITZACIONS 
SÓN MORTAL$ 

Adaptac1ó al cóm1c 
del relat de 
Manuel de Pedrolo 

IHustrac1ons. 
Agustí Fellu 

Edat A partir de 14 
anvs 1 adulrs 

MECANOSCRIT DEL 
SEGON ORIGEN (1) 

Adaptac1ó al cómic 
:te la novel~a 
de M. de Pedrolo 

Edat 
A partir de 9 anys 



llibres per a infants 
i adolescents. 

Biblioteca Tretzevents 
Enciclopedia de 

preguntes i respostes. 
1.200 ptes. 

Jugar, riur'!, crear. 
1.200 ptes. 

Saber. 1001 preguntes 
1 reSJ>ostes. 

1.200 pies. 

Col-lecció la Xarxa 
Una autenttca biblioteca 

per als infants 
i els adolescents, que conté 
novel·les, !libres de contes, 

lraduccions de classics, 
!libres «de text», can<;oncrs, 

teatre, etc. 
75 volums publicats. 

425 pces cada •'Oium. 

El Món del saber 
Enciclopedia tematica 
pera tola la familia. 
14 volums publicats. 
1.400 pies. cada volum. 

Col-lecció Pau i Pepa 
Llibres de carló pera nens 
que encara no saben llegir, 

pensats i realitzats per 
Marta Balaguer 

i Montserrat Ginesta. 
6 volums publicats. 

465 pies. cada volum. 

Col·lecció L'horne i la Terra 
L'extraordinaria aventura de 
Félix Rodríguez de la Fuente, 

explicada per ell mateix 
i il-lustrada a tot color. 

5 volums publicats. 
700 pies. cada volum. 

Col-lecció Les arrels, 
!'aventura i la historia. 

la historia de Catalunya 
explicada als adolescents 

en forma novel· lada, 
amb un esti l agil i suggestiu, 

per Oriol Vergés. 
4 volums publicats. 
400 ptes cada volum. 

Col-lecció Llibre de Motxilla 
Una col-lecció destinada als 
excursionistes de Catalunya, 

molts volums de la qua! 
taran un bon servei 

als adolescents. 
26 volums publicats. 

350 pies. cada volum. 

Publicacions de I'Abadia de Montserrat 
D•strtbuoó L'Arc de Beri!l Centre Orfusor d Edtctons Catalanes 

Uull 10 14 hl 300 32 51 1300 33 00 08005 Bnrcotona 

Uibre~ del Sol i de la Lluna 
Col-lecció il·lustrada pels 

millors dibuixants 
amb textos per a infants 

-que poden ésser utilitzats 
a l'escola i a casa- , 
classics o actuals. 

27 volums publicats. 
550 pces. cada volum. 

Col-lecció L'ocell de paper 
Comics (L'Abella Maia) 

i !libres molt il-lustrats 
(El viatge prodlglós 
d 'en Ferran Pinyol 

per Robert Saladrigas; 
Els tres cavallers del Segre, 

de Josep Albanell), etc. 
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LOLA ANGLADA 

El dia 12 de setembre d'enguany va morir Lo/a Anglada i Sarriera, dibuixant i escrip
tora, especíalment de /libres infantils. Fa poc més d'un any que va tenir la gentilesa de 
cedir a ·Perspectiva Escolar• un deis seus dibuixos per a la coberta del núm. 73, Catalunya 
a l'escola. Literatura infantil (marr;: 1983), a més d'escriure per al mateix número, i per 
iniciativa .propia, una nota autógrafa d'exaltació de Catalunya i deis seus mestres. 

Ara, tot evocant la seva vida i la seva obra, reproduim en aquest número aquests 
apreciats records que de la seva persona conserva •Perspectiva Escolar» . 



actualitat 

l SARRIERA 

El dia 12 del passat mes de setembre mori 
a Tiana, on de petita passava !largues tem
poradas i on havia viscut sempre des deis 
primers anys de la postguerra, Lola Anglada 
i Sarriera. Diaris i revistes d'actualitat s'han 
ocupat prou aquests dies de la dibuixant i 
narradora, que arriba a esdevenir un deis 
autors més representatius de la literatura in
fantil de la pre-guerra. 

Nascuda a Barcelona a darreries de segle. 
va comen9ar a col·laborar de molt joveneta en 
revistes com ·En Patufet•. Des de 1917, !I
lustra diversos !libres de les esplendidas Col
leccions d'Editorial Muntanyola. com Cantes 
i apólegs de tots els paisos (1918) de Josep 
Carner, entre d'altres. L'any 1920 apareix el 
primer llibre escrit i dibuixat per ella, Els 
Cantes del Paradís d'Editorial Catalana. 

Obté un gran exit, tant de públíc com de 
crítica, amb En Peret (1928) el noiet de ma
sía -la masía i el paisatge del Maresme que 
figuren tan sovint en els seus dibuixos
acompanyat del seu gos Tom i de tot de bes
tioles, plantes. verdures, flors ... La fantasía 
de Lola Anglada arrenca sempre d'un món 
real i familiar als nens i nenes del nostre 
país i alhora, el seu realisme és sempre 
idealitzat d'acord amb la mentalitat noucen
tista de la qual és continuadora. D'estil 
semblant a En Peret, són Marguerida (1928), 
Monsenyor Llargardaix (1929) i Narcís (1 930). 

Els !libres de Lola Anglada, i sobretot En 
Peret, susciten nombrases critiques i comen
taris en diaris i revistes de l'epoca com •La 
Revista •, • La Revista de Catalunya•. • La Pa
raula Cristiana•, • La Publicitat•, •La Veu de 
Catalunya• o •La Nau•. de crítics i pedagogs 
com Josep Lleonart, Domenec Guansé, Joan 
Sacs (Feliu Elias). Artur Martorell i Alexan
dre Galí, entre d'altres. CoHaborava també 
amb les editorials Hachette i Nathan de París 
i a les revistes infantils catalanes de l'epoca: 
•La Mainada• (1921-1923). •Virolet• (1922· 

Catalunya a l'escola 
• 

Literatura infantil 

1930). •La Rondalla del Dijaus• (2a. etapa, 
1924). •La Nuri· (1925), •Jordí· (í928) ... 

En El més petit de tots (1938), editat pel 
Comissariat de Propaganda de la Generalitat 
de Catalunya, recrea escenes de la reraguar
da -de la guerra i de la revolució- i acaba 
imaginant i descrivint el di a del triomt final. .. 

Després del silenci de la immediata post
guerra, el 1947 apareix una nova edició deis 
Cantes d'Argent amb el títol de Cantes mera
vellosos (1947), i el 1960 la narració Marti
net, menys reeixida que les anteriors. 

A més de la seva obra infantil és autora 
de La Barcelona deis nostres avis ( 1949). La 
meva casa i el meu ;ardí (1958) i Les meves 
nines (1983). 

Amb Lola Anglada desapareix un deis dar
rers representats del món ja mític de la pre
guerra, amb el seu entusiasme, les seves rea
litzacions i les seves esperances ... un món al 
qual Lola Anglada va restar sempre fidel. 

Teresa Rovira 
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EL PROCÉS D'INTEGRACIÓ DE LES 
ESCOLES DEL CEPEPC 

Les escoles del CEPEPC, mafgrat haver es
tat fins ara privades, han demanat la integració 
a fa xarxa públ lea catalana des de 1979. per 
l'esperit de renovació pedagogica que les ha 
inspirat des del seu naixement i pels ob
jectius de servei púbfic que han vofgut acom
pfir. Per aixo, s'han acoflit ara formalment a 
la Llei d'lntegració d'Escoles Privadas a la xar
xa pública que va aprovar el Parlament de 
Catalunya el juny del 1983. 

La integració de les escoles del CEPEPC a 
la xarxa pública, a més de complir la volun
tat d'aquestes mateixes escoles d'una funció 
pública d'ensenyament de qualitat dins l'llm-

Consefl Executiu. a més de les decisions le
gislativas necessaries. 

Per aixo, .. Perspectiva Escolar• . amb l'ob· 
jectiu de coneixer el seu punt de vista, el 
mes de juliol d'enguany, ha adreQat a Maria 
Rúbies del Grup Parlamentari de CiU, Marta 
Mata del Grup Socialista i Eulalia Vintró del 
Grup Parlamentari del PSUC, el qüestionari 
següent: 

1. ¿Com valoreu la vigencia del procés i en 
quin termir:i de temps considereu que 
s'hauria de dur a terme? 

bit de l'escola catalana, pot suposar, a Cata· 2. 
lunya, una distribució escolar diferent, a fa-

¿De quina manera penseu que el Govern 
de la Generalitat ha de negociar el canvi 
de partides pressupostaries i el corres
ponen! contingut addicional de mestres, 
amb el Govern de /'Estat? 

vor de l'escofa pública en catala. 
Amb tot, sembla que hi ha alguns obstacles 

per dur a terme d•una forma rapida i satis· 
factoría el procés d'integració:. un d'ells és la 
limitació actual a l'augment de mestres de 3. 
l'ensenyament públic. obstacle que sembla 
que es podria obviar amb un canvi de parti· 
des deis pressupostos, és a dir, donant la 
baixa, a la partida de subvencions, als im
ports corresponents a les unitats que s'inte
grin a l'escola pública, i passar-los a la partida 
de personal. 

Un altre seria la reticencia d'alguns ajunta- 4. 
ments a reconeixer a aquestes escoles la fun-
ció historica i actual renovadora dintre l'espe-
rit d'escola pública catalana. 

¿Com considcreu la reticencia que exis
teix en alguns Aiuntaments respecte a 
aquestes escoles. a les quals no reconei
xen una funció histórica renovadora dins 
un esperit d'escola pública? 
¿Quina crcieu que hauria de ser la posi
ció deis Aiuntaments en aquest afer.? 

¿Quin paper penseu exercir-hi com a for-
9a política. i en la mesura que inclosos 
en cadascun d'aquests ilmbits institucio
nals? 

L'aplicació de la Llei d'lntegració d'Escoles 
Privades a la xarxa pública i el procés d'in
tegració de les escoles ha de ser el resultar 
d'acords entre el Departament d•Ensenyament 
1 els respectius A juntaments, a més, com és 
logic, deis actuals titulars de cada escota. El 
mateix Parlament també hi té la seva funció 
propia de seguiment i control de l'actuació del 

RESPOSTES AL OOESTJONARI 

Maria Rúbies 

1. Valoro positivament el fet que el Par
lament de Catalunya hagi promulgat una fiel 
que faci possible el pas d'algunes escoles de 
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l'anomenat sector privat al sector d'escoles 
públiques de la Generalitat. 

Hi ha uns terminis previstos a la mateixa 
llei que cal respectar, pero penso que la pre· 
gunta no es refereix a aixo, sinó que més 
aviat va dirigida a partir de quan considero 
que hi haura les condicions favorables í ne
cessaries a fi que. un cop endcgat el procés 
pel Departament d'Ensenyament i fetes les 
soiHcituds d'íntegració per les escales inte· 
ressades que reuneixen les condicions im
posades per dita llei, es pugui fer el camí cap 
a la integració. 

Cree que aixo depen de la •voluntat poli· 
tica • que en darrer terme es tradueix en una 
•voluntat economica• deis poders públics més 
directament responsables que la integració es 
dugui a terme. 

1 per parlar ciar i net, aixo depen del Mi· 
nisteri d'Educació de Madrid i deis qui a I'Es· 
tat governen les fínances públiques. Aquestes 
•variables economiques•, les controlen des 
del Centre. M'explícaré : al meu criteri és 
indispensable: 

a) Incrementar el capital 1 (despases de 
personal) amb el nombre de professors d'EGB 

necessaris per passar tots els centres que 
ho han demanat i reuneixen les condicions, a 
públics. Suposar una disminució deis profes
sors que ja són necessaris per al bon funcio· 
nament del sector públic catala d'ensenya· 
ment ara. 

bl Incrementar les partides pressuposta· 
ríes del capítol 11 (despases de funcionamentl 
per al funcionament d'aquests nous •Centres 
públics• . 

e) Incrementar el capítol d'inversions pú· 
bliques, a fi que el Departament d'Ensenya
ment pugui fer front a les noves lnversions 
que suposa el fet d'lncorporar noves escales 
(les caldra comprar, etc.). cal que la política 
del Ministeri canvri de signe i, a més a més, 
molt quantitativament: en aquest apartat se· 
gons ínformacíons rebudes s'ha passat de 
5.300 milions a 3.500 milions, sí tenim en comp
te els pressupostos de la Generalítat del 1983 
í el que sera e! 1984 pel Departament d'En
senyament! i aquesta justa disminució ve im· 
posada pels recursos que ens arriben (pressu· 
postos de I'Estat i Fons de Compensació). 

El termini sera més curt o més llarg se
gons quina sigui la • incomprensió económica • 

compon de lltbres que a]uden els més 
petits. 

Converteixen l 'aprenentatge de les 
pnmeres coses bas1ques -els colors. 

el rellotge. els números. etc. - en un 
veritable joc de nens. 
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del tema per part deis responsables compe
tents del Govern Central. 

La meva resposta seria una altra sí tíngués
sim competencia exclusiva en materia d'en
senyament i no haguéssim de negociar any 
rera any --i tard- els famosos •cupos• 
(enguany encara no se sap, al moment d'es
criure aquestes ratlles, quants mestres pú
blics hi haura el proper curs a Catalunya!), 
i també tos una altra la nostra autonomía 
financera i no estiguéssim sempre pendents 
de quins incrernents negatius o positius hi 
haura per ter front a les necessitats. 

2. El Govern de la Generalitat, al meu pa
rer, ha de negociar i tenir exit en la negocia
ció, pero cal considerar que no només depl'm 
d'una de les parts negociadores, sobretot quan 
la •raó•, més ben dit les •raons econbmi
ques•, les controla l'altra, i aquesta no és 
precisament el Govern de la Generalitat - que 
més voldrfem- sinó el Govern Central. 

Per no repetir, la negociació ha d'anar en 
el sentit que he explicat abans (re.sposta a 
la pregunta 1 segons els conceptes a, b i e). 

Al mt~u parer no s'ha de negociar amb Ma
drid cap canvi de partida pressupostaria que 

es refereixi al pressupost de la Generalitat; 
és el Parlament de Catalunya quí, fent una 
llei propia, pot autoritzar al Govern de la Ge
neralitat el canvi de partides pressupostaries, 
pero aquest no és el cas. 

Li cal a la Generalitat, per poder ter els 
seus pressupostos, recursos addicionals al 
capítol 1 (•cupo• suficient per poder donar a 
tots els mestres que passin el •número• de 
tuncionari, encara que sigui interí, tins a haver 
fet les oposicions), al cepítol 11, després de 
funcionament deis "nous centres públics •, i 
al capítol d'inversions. El que haura de fer 
el Govern de la Generalitat és donar de baixa 
les aules fins ara subvencionades d'aquests 
centres en el moment que passin a públiques 
-dins del capítol IV- - (evidentment el Go
vern de I'Estat en ter els pressupostos pot 
destinar diners del capítol IV al capítol 1, aixb 
és el seu problema). 

Els recursos que arriben pel capítol IV, sub
vencions, escales-llar, són .finlistes• i només 
es poden aplicar als conceptes que han es
tat pressupostats, arriben per trimestres ven
vuts í foren del tot insuficients per f inan
t;:ar els mateixos centres per als quals arri
ben, si aquests fossin públics. 

Oherts al futur. 
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3. Jo no sóc qui per jutjar les actituds deis 

Ajuntaments. 
Penso, pero, que els Ajuntaments ja reco

neixen a aquestes escoles la seva tasca, pero 
la visió deis Ajuntaments és també condicio
nada per la migradesa deis recursos que des
tinen a l'ensenyament, pel paper que tenen 
els Ajuntaments respecte a les escales. 

Manca de pressupost, manca de poder de 
•gestió· i també de vegades manca de recur
sos humans per afrontar aquesta integració. 
A més a més, cal no oblidar una •variable• 
que molt sovint juga en la política municipal 
d'ensenyament, que és la preocupació per l'es
colarització i amb aquesta integració d'esco
les privades a públiques no és augmentada la 
capacitat d'escolarització. 

Cree que els Ajuntaments haurien de poder 
tenir una més alta participació en els percen
tatges que surten deis pressupostos de I'Es
tat a fi de poder fer front a les despeses que 
els suposara tenir més centres públics al 
seu municipi. 

També cal que considerin que augmentaran 
el patrimoni amb aquests nous centres i, 
a més, que podran augmentar les ofertes d'es
coles públiques als ciutadans. i aixo també 
és molt diferent. 

4. El paper de demanar més recursos eco
nomics per a l'ensenyament a Catalunya, que 
es tradueixin amb més recursos humans i 
nous centres que puguin donar resposta a les 
necessitats del sector públic i també dema
nar les condicions perqué en aquests centres 
s'hi pugui anar donant i progressivament una 
educació i ensenyament cada cop millar i d'a
cord amb les exigencias del nostre temps . 

Demanar la collaboració i participació de 
tots els sectors socials , ciutadans, pares, mes
tres, Ajuntament i Administracions en tots 
els nivells de responsabílitats per buscar so
lucions a aquest problema. 

Marta Mata 

1. A desgrat d'una tirallonga de declara
cions d'intencions i de la fraseología del 
preambul, l 'aprovació de la llei anomenada 
del CEPEPC va ser teta tard, passats tres 
anys del comencament del primer mandat Pu
jo!, amb una actitud de reticencia i de reta
llada per part del govern de la Generalitat, 1 
encara sota pressions de l'opinió pública i 

el Parlament. És comprensible tot aixo en un 
govern que no ha fet seva una politica d'es
cola pública. 

El projecte de llei no reflectia, dones, una 
voluntat política franca i va ser molt difícil 
mil lorar-la al Parlament, encara que alguna 
cosa es va fer en qüestió de detalls d'Ad
ministració, no de finanQament. Així per exem
ple, la llei es discutí al costat deis pressupos
tos del 83 on el Consell Executiu dedicava a 
la integració d'aquests centres cinquanta mi
lions mentre augmentava en més de tres
cents milions la subvenció a l'escola privada, 
per decisió propia. 

Aquest retard i reticencia política inicial 
s'ha perpetuat en l'aplicació de la llei. La 
convocatoria prevista sorti un mes després 
del que calia; el temps d'estudi de la docu
mentació s'allargassa i dona lloc a comen
taris desagradables per part de la Conselleria 
sobre la quali tat deis expedients presentats. 
S'intuia, també, un cert desi¡:; de no prendre 
decisions abans de les eleccions d'abril. 

Passades i guanyades les elecclons per la 
mateixa coalició de CiU, les causes del retard 
a publicar la llista d'escoles admeses i el 
calendari d'integració comenvaren a endosar
se al govern central... comode culpable de 
totes les desventuras de la Generalitat. Val 
a dir que llegint les informacions, el tema de 
la llei del CEPEPC no apareix fins un any 
després de la seva aprovació en !'agenda de 
les negociacions continuadas Conselleria-Mi
nisteri. Curiosament un projecte de llei que 
era una acció a favor de l'escola pública i 
que podia ser tractar amb un govern favora
ble, ha estat tractat com una rémora admi
nistrativa d'una llei no volguda: ¿Quants mes
tres i quants milions ens donareu de més per 
donar compliment a aquest incordi de llei? 

Ouan ha resultat que la resposta del Govern 
central no ha estat tan dolenta com ·es pro
clamava, més places de mestres concedidas 
i possibilitat d'augmentar el nombre de fun
cionaris a carrec de la Generali tat, llavors 
s'han publicat dues !listes, l'una alega! i l 'al
tra mesquina. Ll ista de les escales en prin
cipi admeses a l'operació d'integració ... pero 
sense el calendari previst en la llei. Llista de 
les escales a integrar aquest any, t res que ja 
ho eren provisionalment i una sola a integrar 
de nou. No es pot fer pas una valoració posi
tiva del procés i encara menys si es considera 
que l'augment de les subvencions esmentat 
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hauria permes, per exemple, la íntegració de 
més de dotze escoles de quinze mestres cada 
una. 

2. Si és que una llei del Parlament s'ha de 
.. negociar• amb el govern central, cosa que 
no és tan clara, cree, com ja he apuntat, que 
un projecte de llei d'integració a l'escola pú
blica havia de ser negociat amb molta forc;a i 
entusiasme polític i que podía ser ben acollit 
per l'actual govern central, com de fet s'ha 
manifestat. Naturalment, s'hauria de negociar 
menys o es t indria més fon;a per negociar 
com més voluntat i unanimitat política apun
talés la llei. N'ha tingut poca, de fon;a, i la 
unanimitat ha estat més de compromís que 
de convenciment: possiblement d'aixo s'han 
ressent it unes negociacions tardanes. 

Cree que aquestes negociacions s'haurien 
de fonamentar en dos arguments: 

1) El calcul i la decisió del que l'aplicació 
de la llei significa de disminució de la partida 
de subvencions i d'augment de la partida per
sonal i manteniment de l'escola pública. 

2) La inclusió de l'operació CEPEPC en 
una programació de l'ensenyament, de manera 
que realment signifiqués una extensió i millo
ra del servei públic de l'ensenyament. 

El primer argument és molt difícil d'emprar 
per un govern de la Generalitat que estava 
dedicant tres-cents milions més a subven
cions. El segon argument és gairebé impos
sible de manejar per un govern que després 
de quatre anys de mandat encara no té un 
instrument imprescindible per a la programa
ció com és el mapa escolar. 

En tant que la voluntat d'extensió i quali
ficació de l'escola pública sigui franca i les 
dades de la realitat escolar siguin conegudes, 
qualsevol negociació aquí i tora d'aquí í l 'a
plicació mateixa de la llei seran més facils 
i rapides. 

3. És partint de considerar feble i confu
sa l'actuació del Consell Executiu en aquest 
afer, que no sé considerar l'actuació deis 
ajuntaments com a negativa, ans tot el con
trari. Abans de ser presentat el projecte de 
llei la Federació de Municipis ja havia pres 
acord positiu sobre la integració de les es
coles. Ouan amb cert retard van ser consul
tats respecte al projecte de llei, la Federació 
va puntualitzar correctament i positivament 
alguns extrems. Almenys tres ajuntaments han 
intervingut ja en casos d'integració provisio
nal: Sant Just, Sabadell i Barcelona. Avanc;:ant-

se als fets, algun ajuntament com ara el de 
Badalona, ha visitat la Conselleria amb totes 
les escoles implicadas per manifestar la seva 
total disposició a integrar-les . 

Si superant la desidia i la falta de progra
mació de la Generali tat, encara alguna difi
cultat pot presentar-se en algun cas, no cree 
que es raoni mai per no-reconeixement d'un 
valor pedagogic, sinó per díficultats de pla
nificació o de finam;ament. 

4. Donada la composició de !'actual Par
lament, cree que servira sobretot per parlar 
del tema tot controlant l 'aplicació de la llei, 
que ja és molt; pero no cree que es pugui 
modificar algun punt amb la forc;:a deis vots. 

La fon;:a per modificar i millorar l 'aplicació 
de la llei ha de venir del coneixement de les 
dades més objectives i de tenir els argu
ments més punyents de quali tat social i pe
dagogica de les escoles. Cree que caldra t re
ballar en aquesta línia en preguntes i inter
pellacions dins del Parlament, i amb estudi 
sensibi 1 ització de l'opinió fora. 

Eulalia Vintró 

1. Tinc la impressió que les dificultats real
ment existents en el procés legislatiu no que
daren eliminadas amb l'aprovació de la llei 
i que, una vegada superat el tramit parlamen
tari, el Consell Executiu de la Generali tat, la 
Conselleria d'Ensenyament no han tingut un 
excessiu interés a agilitzar els procediments 
administratius per tal de complir la llei. Des
prés d'un any s'ha avanc;:at molt poc. no hi 
ha un desenvolupament normatiu rapid, i en
cara menys agil , les escoles ignoren el seu 
futur; no pot descartar-se un incompliment 
de terminis. 

Atesa la situació de l'escola pública a Cata
lunya i, molt especialment a la ciutat ae Bar
celona, on la proporció pública/ privada és es
candalosa pel que fa a la migradesa de la 
xarxa pública, seria desitjable no exhaurir el 
termini de 5 anys fixat per la llei ; ara bé, pas
sat el primer any sense gaire avenc;:os, em 
donaría per satisfeta si el curs 88-89 totes les 
escoles acollides a la llei fossin públiques. 

2. Aquesta és una negociació política i, al
hora. economica. Pel que fa al primer aspecte, 
caldria que la Generalitat fes palesa la dis
criminació real de Catalunya en materia d'es
cola pública i maldés per tal de convencer el 
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govern socialista de la millora quantitativa i 
qualitativa que representa el col-lectiu d'esco
les catalanes acollides a la llei. Aixo impli
caría, per part de la Generalitat, una actitud 
terma i clara de defensa de l'escola pública. 
de la xarxa que realment ha d' impulsar com 
a Administració. Pel que fa als diners hauria, 
d'una banda, d'augmentar el nombre de pro
fessors i d'incloure dins d'inversions les re
formes i millares deis centres integrats. No 
tot serien increments, ja que algunes escales 
tenen subvenció i els diners d'aquesta par
tida haurien de passar a la .pública. 

3. Les reticéncies. si existeixen, em sem
blen difícilment justificables. Cap Ajuntament 
no té resolt el problema escolar ni el nombre 
de places ni la qualitat educativa. Desconéi· 
xer la tasca teta per les escales integrables 
en el camp pedagógic és impensable; sembla, 
dones, lbgic afavorir la integració i aprofitar 
els avantatges. 

És cert, pero, que hi haura uns costos eco
nómics per als Ajuntaments i que hi ha algu
na incomprensió en sectors de l'actual escala 
pública. Penso. :anmateix, que !'actitud més 
coherent des deis Ajuntaments, la rnajoritaria 
de fet, és impulsar i afavorir el procés. col-

laborar amb les escales i la Generalitat, coor
dinar les iniciatives deis municipis atectats, 
informar ampliament les altres escales públi
ques i contr ibuí r a ter desaparéixer les in
comprensions. 

4. Des del PSUC s'ha trebal lat sempre en 
la línia de donar suport a la iniciativa d'inte
gració i a la millora i adequació deis punts 
conflictius de la llei per tal de fer-Ia possible 
sense provocar greuges comparatius. Penso 
que la tasca de T. Eulalia Calzada en el Par
lament és prou clarificadora al respecte. 

Avui, amb la llei al DOG, el Parlament haura 
de controlar el seu compliment i com a dipu
tada de l'oposició en el grup comunista així 
ho taré. Alhora, des de I'Ajuntament de Bar
celona, la meva responsabilitat a l'area d'en
senyament em permetra també incidir en la 
integració de les escales de la ciutat, unes 
40, mitjanc;ant la col·laboració amb el CEPEPC, 
els altres Ajuntaments i la Generalitat. Aques
ta tasca ja ha comenc;at i els serveis tecnics 
municipals tenien ja preparada tota la docu
mentació necessaría per procedir a una pla
nificació del procés. 

Eulalia Vintró 

Homenatge a Xesco Boix 

Per iniciativa de diversos cotlectius de mestres, entre ells l'associació 
Rosa Sensat, i coUectius d'artistes i animadors, com el Moviment Ria
lles de Catalunya, La Tenda, Enlla9, es vol portar a terme un acte d'ho
menatge al popular cantant Xesco Boix, mort aquest estiu. Hom compta 
amb el suport del Departament de Cultura i la Direcció General de Jo
ventut de la Generalitat, així com també de l'Ajuntament de Barcelona, 
A.rees de Joventut i Cultura. 
L'acte d'homenatge, és previst fer-lo al pare de la Ciutadella de Barcelo
na el 8 de desembre. Les adhesions en aquest acte poden fer-se arribar a: 

(93) 237 07 01 Associació «Rosa Sensal» (Irene Balaguer) 
(93) 20130 22 Associació d'Espectacles lnfantils (M. Llul.sa) 
(93) 3023613 «La Tenda» (Isabel) 
(93) 784 07 33 «Movimenl Rialles de Catalunya» 
i a l'Apartat de Correus núm. 9356 de Barcelona. 

Comissió pro-homenatgc 
a XESCO BOIX 
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Dues noves coHeccions! 

LA MAQUINA DEL TIEMPO 

La so/ució depen de les 
leves decisions. 

' ·~ 

TÍTOLS PUBLICATS: 
1 - El secreto de las pirámides 
2 - Al ~ncuentro de los dinosaurios 
3 - La espada del samurai 
4 La ruta de los piratas 

ELIGE TU PROPIA AVENTURA 
GLOBO AZUL 

TÍTOLS PUBUCATS: 
1 - El genio de la botella 
2 - La casa encantada 
3 Tu robot particular 
4 ¡Estás encogiéndote! 

ELIGE TU PROPIA AVENTURA 

eEVASION 
Ets un espía famós, capturat per I'enemíc. 
Aconsegueíxes fugir d'una presó d'alta seguretat. 
Des d 'ara comenqa la teva gran aventura, et trabes 
sol i has d'acabar la teva missió. 

e PERDIDO EN EL AMAZONAS 
Ets un metge especialista en malalties tropíca/s, que 
prens part a una expedíció que va a l'Amazones. 
Mentre esperes el teu guía, reps una mala notfcia: els 
teus companys s'han perdut. 

TRIA LA TEVA AVENTURA 

e EL GRAN RALLY 
Has d'escollir el cotxe a /a sortida, el copilot s 'adjudi
ca per sorteig i has de decidir /a ruta entre control i 
control. El teu ínstint et sera una gran ajuda Sort 
i avant! 

e EL REGNE SUBTERRANI 
Prens parta una expedíció a la recerca de /'entrada 
d'una cava que hom díu arriba al centre de la Terra. 
No és pas una míssíó facil, pero el teu esperit aventu
rer t'ha portat ja a Groenlandía. 

EDITORIAL TIMUN MAS, S. A. - Casti/Jejos, 294 - 08025 Barcelona 



actualitat 

DIARI OFICIAL DE LA GENERALITAT (D,OG) 

1·VIII·84. Ordre del 12 de julio! de 1984, per 
la qual es fa pública la !lista de centres do· 
cents privats que es consideren capacitats 
per integrar-se a la xarxa docent pública. 

8-VIII-84. Ordre del 23 de julio! de 1984 
per la qual s'aprova el Pla d'experi mentació 
de la reforma del Cicle Superior d'EGB i del 
primer cicle d'ensenyament secundari i es tan 
públics els centres de Catalunya que la por
taran a terme en fase inicial durant el curs 
academic 1984-85. 

10-VIII-84. Ordre del 5 de julio! de 1984 per 
In qual s'estableix el procediment a seguir 
per a l'autorització d'intervenció deis equips 
d'assessorament i orientació psicopedagogics 
(EAPS) als centres d'EGB ordinaris i d'Edu
cació Especial. 

24-VIII-84. Ordre de 1'1 d'agost de 1984 
per la qual es modifica i es concreta la de 
1'1 de juny de 1983 que regula els models de 
personal i les t itulacions exigibles que hau· 
ran de regir a les Llars d'lnfants i s'estableix 
la idone'itat del personal educador i auxiliar 
d'educador. 

31-VIII-84. Decret 198/1984 del 24 de maig 
pel qual s'ofereixen subvencions a institu
cions que, sense f inalitat de lucre, organitzin 
activi tats especifiques d'aprenentatge esco· 
lar en l'area de Ciencies Naturals i Socials en 
installacions fíxes adequades i/o activitats de 
formació del professorat d'ensenyament no 
universitari. 

31-VIII-84. Decret 265/1984 del 2 d'agost 
pel qual es regula el sistema de subvencions 
a centres docents privats de Formació Pro
fessional de primer i segon grau per al curs 
academic 1984-85. 

S·IX-84. Decret 266/1984 del 2 d'agost el 
qual es donen normes de compliment dins 
l'ambit territorial de Catalunya pel que fa a 
transport escolar. 

14·1X-84. Ordre de 3 de setembre de 1984 
per la qual com a desenvolupament i execu· 
ció de la Llei 14/1983 de 14 de julio! s'aprova 
la primera !lista de centres docents privats 
de prioritaria integració a la xarxa docent pú
blica. 

BOLETíN OFICIAL DEL ESTADO (BOE) 

3-VIII-84. Llei 30/ 1984, de 2 d'agost, de 
mesures per a la reforma de la Funció Pú
blica. 

27-VIII -84. Resolució de 13 de julio! de 
1984 de la Direcció General de treball per la 
qual es disposa la publicació del 1 Conveni 
coHectiu per a Centres Infantil'$. 

30-VIII-84. Resolució de 29 d'agost de 1984, 
de la Secretaria d'Estat per a !'Administra· 

ció Pública sobre ampliació de I'Assistencia 
Sanitaria a beneficiaris de MUFACE. 

1·1X-84. Reial Decret-llei 12/1984 de 30 d'a
gost de mesures d'urgencia per al comen
<;;ament del curs escolar 1984-85. 

8-IX-84. Ordre de 5 de setembre de 1984 
sobre l'autorització a Centres d'EGB per rea
litzar l 'experimentació inicial de la reforma 
del cicle superior. 
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TEXTOS PEDAGÓGICS 

La col.lecció que incorpora a la nostra llengua les obres 
classiques de la pedagogia antiga i moderna. 

MARIA 
MONTESSORI 

LA DESCOBERTA 
DE L'INFANT 

Eumo Editorf•t 1 Oiputec:iO de 8arce~a 

n.1 
Aquesta és l'obra basica en qué 
Maria Montessori exposa de for
ma més metódica. completa i 
apassionada el seu métode d'en -

senyament. 

ALEXANDRE 
GALÍ 

LA MESURA 
OBJECTIVA 

DEL TREBALL 
ESCOLAR 

!'umo Edltot'laJ 1 Olputactó de Barceton.a 

n.2 
Aquest ll ibre recull el treball inves
tigador de Gali sobre la simplifica
ció de les practiques de mesura 
escolar posades a l'abast de tots 

els mestres. 

Títols de propera publicació 

John Dewey 
Democracia i educació 

Jean J. Rousseau 
Emili 

Johann Pestalozzi 
Com Gertrudis ensenya els seus fills 

Jean Piaget 
Escrits pedagógics 

Eumo Editorial 1 Diputació de Barcelona 



BAlESTRINI, Sergio. Els sar
ramballons, il. R. Capdevila, 
la Galera, Barcelona 1983 
(Col. La Xalupa) . 

El conte sembla tret de la 
rondallística popular, més o 
menys adaptat. 
Els sarramballons són una 
mena de petits fo llets inofen
sius que els nois (ni en el 
text ni en els dibuixos apa
reixen practicament les noies) 
del poble aprofiten per ama
gar les seves t rapelleries. El 
sabater entén els nois i salva 
els sarramballons de la pos
sible anihilació. 
la narració és agil i es lle
geix fac ilment i de gust . les 
il·lustracions són boniques i 
torga atraients. 
Des de 8 anys si dominen la 
lectura . 

M. Martorell 

----- ·----

RAYó 1 FERRER, Miquel, El 
raim del sol i de la lluna, il. 
Francesc M. Infante, La Gale· 
ra, Barcelona 1983 (Col. Els 
Grumets de la Galera) . 

Conte de fantasía en forma 
de rondalla, amb els seus per-

actualitat 
sonatges típics (magics, prín
ceps i princeses, ogre. ocells, 
fantasies . una fada do lenta ... ) 
i el contingut habitual, el prín· 
cep que alliberara la princesa 
i la seva terra de l'encan
teri. 
Consta de tres parts. A la pri· 
mera hi ha una presentació 
de quasi tots els personatges 
principals i de la Terra d'En
lloc, d'on és la princesa. Tam· 
bé es planteja el problema 
d'aquesta terra : la princesa, 
que quan dorm somia el pas 
del temps, no pot dormir i 
sempre és hivern, tot comen
c;a a gelar-se. La fada Marga
na l'ha encantada. 

A la segona part. dos magics 
llegeixen al llibre més Vel l 
que per desfer l'encantament 
i que la princesa pugui dor
mir, s'ha de veure el suc del 
ra'im del sol i de la lluna. Tam
bé coneixen un oriol que és 
un príncep encantat. pero con
trariament a d'altres prínceps 
en aquesta situació, ell és fe
líe; de ser un oriol perque és 
ll iure. 

La tercera part la formen to· 
tes les aventures deis magics 
i !'oriol buscant el jardí. Final
ment l 'au fenix els conduira 
alla. Aconseguiran el que vo
len, gracies al sacri fici de tots 
tres . Els dos magics moriran 
i !'oriol tornara a ser príncep 
voluntariament i perdra la 
seva ll ibertat. Així la princesa 
podra veure el suc del ra'im i 
es desfera el glac; del país. 
És un !libre deliciós i molt 
ben escrit. L'autor utili tza un 
llenguatge molt ric tant pel 
que fa al lexic com als recur
sos 1 iteraris. 
Escri t en mallorquí, porta un 
vocabulari al f inal del llibre. 
(13 anys.) 

S. Lavín 

En el cotxe 

Heteo OxenbUiy 

OXENBURY, Helen, En el cot
xe, Ed. Joventut. Barcelona 
1983 (Col. Primers llibres d'i· 
matges) . 

L'interes del !libre se centra 
principalment en les il·lust ra· 
cions en les quals es destaca 
tot all que pugui ser d'interes 
primordial per al nen , pero 
sense descuidar tot el que 
d'entrada podría semblar se· 
cundari, pero que no ho és. 
El text només subratlla !'es
cena dibuixada i hauria de ser 
el punt de part ida d'una inter
pretació de la historieta per 
part deis menuts que contem
plen el llibre. És, dones, un 
bon material per t reballar l'ex
pressió. 
Des de 4 o 5 anys. 

Maria Martorell 

----- ·-----
TWAIN, Mark, El príncep i el 
captaire. Una historia per a 
joves de totes les edats, il. 
Shula Goldman. La Galera. 
Barcelona 1983 (Col. Els gru
mets de mar enlla) . 

És una deliciosa historia d'un 
canvi de papers. Tom Canty, 
el noi més pobre i desgraciat 
de la societat anglesa, es tro-
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Us volem ajudar 
a retrobar les ceres DACS, 
les técniques i les aplicacions 
de les quals contribuiran a facilitar 
el bon desenvolupament escolar 
deis vostres alumnes. 

Ompliu el cupó adjunt 
i envieu-lo a COLORES 
FINOS ROSAL, S.A. 
Sant Gervasi de Cassoles, 75. 
08022-Barcelona. 

Rebreu un fullet que us explicara 
les aplicacions de les 
ceres DACS a l'escola. 

Els mil primers 
que escriviu, a més 
a més, rebreu un 
estoig-mostra de regal. ~.-"'.::.~.:..~ .. ..:;:··:...· ~;.::~:...;·::::..:;; !l:'ÑiL.::.:;··~::.;,· ~:..·-.:.:.:~-:-..:;"="_-_·--=..--------

r------------------------~ 
1 Nom. ----------- C~noms. -------------- 1 
1 Adre9a. Telefon. ________ 1 
1 O.P. i Localitat Comarca - ------- 1 

~-------------------------COLOR~ ~!'(")', 

[){l(" A 1 S Fabrican! i distribu'idor de: CERES DACS, 
f\.V.Y\L t\ PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS 



ba de cop i volta convertit en 
príncep. 1 aquest, Eduard Tu
dor, es veu submergit en les 
entranyes del pati de la Car
ronya, amb totes les seves 
miseries. desgracies, etc. L'un 
i l'altre han de viure per una 
temporada una vida que cap 
deis dos no havia pensat mai 
que existís. Eduard es veu en
voltat de bandolers, de mise
ria, de perills, de tra'icions, et
cetera. D'altra banda, Tom aca
ba per creure's la comedia, 
com si ell fqs el príncep ver
tader. Al fina l tots dos recu
peren el seu lloc a la socie
tat. Pero tots dos amb noves 
experiencies que canviaran 
definitivament la seva actua
ció posterior. Mark Twain pas
sa revista a tots els esta
ments socials, sobretot mos
tra la dura situació del poble 
més senzill, els lladres, els 
captaires, els empresonats ... 
Tot aixb constitueix un fort 
contrast amb la vida que me
nen els senyors de la cort i 
l'alta societat. L'obra esta 
molt ben construida. Les aven
tures que li acorren a Eduard 
rnantenen viva l'atenció del 
lector. 1 encara que les situa
cions quedin molt allunyades 
de la nostra societat, la his
toria at rau i és encara bonica 
de llegir. (13 anys.) 

M. Busquets 

-----.-----

HARTLING, Peter, La iaia, il. 
Roser Capdevila. Edicions de 
la Magrana, Barcelona 1983 
(Col. L'esparver). 

Un bon llibre, interessant, rea
lista. Un tema trist, tractat 
amb naturalitat: un nen que 
perd els pares i va a viure 
amb l'fwia. Ep el l!ibre es com-

actualitat 
paren els punts de vista de 
l'avia i els del noi. Dibuixos 
molt agradables i encertats 
de Roser Capdevila. Bona tra
ducció. (12 anys.) 

C. Zendrera 

--- --.-----

CHRISTOPHER, John, Las mon
tañas blancas. La trilogía de 
los Trípodes, Editorial Alfa
guara, Madrid 1984 (Col. Ju
venil Alfaguara). 

!Os un ll ibre de ciencia-ficció 
pero el tema central és la lli
bertat. L'acció se situa pri
mer a Anglaterra i després a 
Fran((a. La societat deis ha
mes, de tipus semblant a la 
medieval, viu sense adonar
se'n, esclavitzada pels Trípo
des. Aquests són una especie 
de maquines gegantines que 
dominen el pensament deis 
homes perque els co l~oquen 
al cap una placa durant una 

cerimonia d'iniciació. Un noi 
que esta a punt de rebre la 
placa s'assabenta que a les 
Muntanyes Blanques hi ha uns 
homes que depenen deis Trí
podes i no porten placa; deci
deix anar alla i se n'hi va amb 
un cosí seu i després se'ls 
afegeix un noi trances. Tota 
la resta del ll ibre explicara la 
dificultat del viatge. Tot i que 
sembla un llibre d'aventures, 
pesa molt més tota la reflexió 
sobre la llibertat. Aquest lli
bre és la primera part d'una 
tri logia, per aixo .Queden mol
tes incbgnites, sobretot refe
rents als Trípodes. Caldria 
veure la continuació. (15 
anys.) 

Serafina Lavin 

-----.-----

WINDER, Blanche, Las leyen
das del rey Arthur 11. Lance· 
lote del lago, il. Harry G. Thea
ker. Ed. la Gaya Ciencia, Bar
celona 1983 (Col. Moby Dick, 
Biblioteca de bolsillo para to
dos). 

La materia de Bretanya, el 
món fantastic deis cavallers, 
va apareixent llegenda rera lle
genda, captivadora. •La canilla 
magica•, •el cérvol blanc•, 
•el Sant Oriol· i taAts d'al
tres elements components 
d'aquest món mitologic es 
desvetllen provocant en el 
lector un interes que el trans
porta a ! 'interior d'un univers 
apassionant. Tot es relacio
na. Els personatges no perta
nyen a una sola d'aquestes 
llegendes. D'aquí que s'hagin 
de llegir els dos volums. (14 
anys.) 

César Vázquez 
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HUGH LOFTING 
LA HISTORIA 

DEL 
DOCTOR DOLITnE 

IWSTRACIONES DU AV10I< 

LOFTING, H., La historia del 
doctor Dolittle, Espasa-Calpe, 
Madrid 1984 (Col. Austral Ju
venil). 

actualitat 
Un metge despreocupar i bona 
persona s 'interessa pels ani· 
mals i apren el seu llenguat· 
ge. Acaba deixant la seva fe i· 
na de metge per tal de de
dicar-s'hi. A partir d'aquí el 
protagonista viu una serie d'a
ventures intentant guarir tot 
tipus d'animals. Va a I'Africa. 
a les Ganarles per, finalment. 
tornar a Anglaterra. Narració 
fanHtstica en la qual es des
criuen linealment els fets en 
breus capítols. Pot ser deis 
primers !libres llargs per als 
lectors més joves. (9 anys.) 

A. Lisson 

-----· --- --
LóPEZ NARVAEZ, Concha, La 
t ierra del sol y de la luna, il. 
Juan Ramón Alonso, Espasa
Calpe, Madrid 1984 (Col. Aus
tral Juvenil). 

Narració amb fons historie 
que s'esdevé a Granada el 
1500. Explica la lluita entre 
cristlans i moriscos, fins a 
l'expulsió d'aquests, i les re
lacions de dues famílies. la 
del castella i la del servidor 
honrat i orgullós on s'emmar
ca l'amistat entre els dos fills. 
Maria i Hernando. 
la separació per motíus de 
guerra i les cartes que envía 
l'expatriat són el motiu final 
de la narració . 
Destaca la riquesa de voca
bulari i de noms i fets de l'e· 
poca (explicats al principi i al 
final) . Malgrat aixb es llegeix 
amb facilitat . Un fons interes
sant. ben exposat i mai no 
expficat als nois, fins ara. (14 
anys.) 

A. Lisson 

----- . -----

Els conceptes basics de I'Ecologia, desenvobtpats 
amb claredal 

Aquest 'llibre ha estat escrit per al lector ge
neral que desitja saber més coses del món 
viu. El text ha estat redactar amb un estil 
viu i estimulant, i va acompanyat de moltes 
il-lustracions vfvides i plenes de color realit
zades especialment pcr al llibre, que ha estal 
preparat per l'equip del British Museum (Na
tural H istory). 

Mis de 200 ítluslrarions a lo/ color 
22x22 a11. 84 pags. Rellígat cartrmi 900 ptes. 



EN CAL~ONS 

Josep Espunyes 
il4 ustracions 

Francesc Riart 

144 pagines, 10 il·lustracions 
Glossari arnb Vocabulari i Frases Fetes 
Dues ll(:gendes pirinenques refoses en una 
novel·la magnífica, ideal per a ser llegida 
per gent jove. 

. la ~,.da! 
¡a es tJ 

aparta! 9034 • 08080 Barcelona 

telefon 217 36 06 

Atlas deis ; 

1 ocells n id ificants l 
de Catalunya 

i Andorra 
JORDI Ml ~ T-\ 'll K X\\'11 ~ f UZ~I ~ 1 

-\LIJL~f \1·\KII\117 VIl ·\11·\ 

ATLAS D'OCELLS NIDIFICAN'fS 
DECATALUNYAIANDORRA 
per J. Muntaner, X. Ferrer, 
A. Martínez· Vi/alta 

Aquesta obra és el resultat de dotze anys 
de treballs d'un equip de més de 100 col
laboradors, coordinats pels autors, mcm
bres del Departament de Vertebrats de la 
dnedra de Zoologia de la Universitat de 
Barcelona. 
L'obra, que constitueix la primera infor
mació rigorosa i detallada sobre la distri
bució de la nostra avifauna nidificant, 
s'emrnarca en un projecte de recerca in
ternacional que abasta tot Europa: I'Eu
ropean Ornithological Atlas (EOA). 

Format: 21 x 29 cm 
324 pagines, 212 iJ.lustracions 
228 mapes 
Annex, Índex alfabetic d'cspecies 
Bibliografia 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELO A 
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CONSOLIDEM .LES MATEMÁ TIQUES 
LES MATEMÁTIQUES EN IMATGES 

Audio-visuals i comics pera BUP-COU 

MAT-82 som un grup de gent jove que ens hem proposat fer 
agradívoles, un xic més, les matematiques a tots els estu
diants de BUP i COU i a qualsevol que tinguin interes pel 
tema. Repassem la seva historia i al mateix temps definim, 
de forma planera i atraient, alguns deis conceptes matema
tics fonamentals del batxillerat. 
Consolidem les matematiques 1 consta de tres temes: 1-Lí-
mits de successions i funcions . 2-Trigonometria. Breu histo

ria i aplicacions. 3-Introducció a les derivarles; baralles entre Newton i Leibniz. 
J estem treballant Consolidem les matematiques 2 que constara deis temes següents: 
1-Geometria plana. 2-Funció exponencial i logarítmica. 3-Introducció a les inte
grals. 

<;ARACTERÍSTIQUES: Consolidem les matematiques 1 
AUDIO-VISUAL. Consta de 200 diap: Límits 80 di a p. Trigonometría 60 diap. Deri
varles 60 diap. Una cassette i un ampli llibre guia. Editat en catala i castella. 
CÓMICS. Cada tema en un llibre de gran format (22,5x29,5 cm.) Una l.3 part cons
tituida pel cómic propiament dit (a tot color) que explica graficament els temes. Una 
2. a part, de text, on es dóna for<;a material pera fer exercicis i "estar en forma" ma
tematicament parlant. 

GAUDÍ L'obra de Gaudí fou més intensa que extensa. El 
preocupava més la perfecció que el lucre i, per tal d'aconse
guir una única harmonía, estudiava a fons la relació estetica
funcionalitat deis seus projectes. 
La majoria de les obres del mestre es troben a Barcelona-ciu
tat , i corresponen als anys de puixan¡;a económica i cultural 
de Catalunya. 

Editorial Claret, amb aquest muntatge audio-visual, vol con
tribuir al coneixement de Gaudí, l'home i la seva obra. Ser-

4\"'r • veix d'ajut per a comprendre el modernisme, amb totcs les 
connotacions: economiques, polítiques, socials, culturals ... 
Les diapositives segueixen un ordre cronologic i van acompanyades deis correspo
nents comentaris. La música escollida és de )'epoca. 
Hem indos la cronología que correspon als períodes compresos entre el naixement 
i h mort de !'artista, 1852-1926, per tal de facilitar el plantejament de qualsevol pre
gunta, trebaU, etc. El nostre treball s'adre<;a principalment als alumnes de 8e. 
d'E.G.B., F.P., i C.O.U. Ben cert, tanmateix, queels admiradors de Gaudí hi des
cobriran el geni de l gran arquitecte catala. 

96 diapositives, cassette i llibre-guia 
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E n aquest recull trobareu els contes classificats seguint 
el curs de l'any, segons la seva estructura i segons 
l'edat deis infants als quals van dirigits. També hi ha 
indicacions de quins elements es poden treballar en ca
da un deis con tes, i altres anotacions sobre el seu rera
fons, mitología, simbología. etc. 

Un aspecte, de I'aprenentatge de la lectura i l"escrip
tura de la nostra !lengua, que presenta gran dificultat 
a les escoles, és l'estudi de les vocals. Tenim únicament 
5 grafies pera representar 8 sons vocalics. La corres
pondencia entre so i grafia és complicada. Hi ha gra
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot. tres sons. 
i sons que els pot correspondre dues grafies. I aques· 
tes són les primeres Uetres que habitualment es pre
senten als nens de 5 anys - fins i tot 4 anys en gran 
nombre d'escoles. 



Literatura Infantil. 
la tenim to a. -


