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LA PATRONAL

«Associacié de fabricants o patrons per a defensar els seus interessos economics i po-
litics, per a obtenir la proteccié del govern (proteccionisme) i per a fer cara als sindi-
cats dels treballadors». Aixi defineix la Gran Enciclopédia Catalana aquest terme: la
patronal. | després, unes frases d'histdria des del «Cos de Fabriques de Teixits i Filats
de Coté» el 1799 a la «Seccié Econdomica» de I'organitzacié sindical dissolta el 1977.

El terme «la patronal» queda situat entre fabriques, empresaris, treballadors, sindicats,
governs, proteccié i enfrontament. Perd entre nens, escoles, pares, mestres, educacid,
coHaboracié, qué hi fa una patronal?

Pels qui veiem en el nen I'home que espera la humanitat, la patronal és qui vol con-
vertir-lo en primera matéria i producte a mercadejar en no sé quina mena de sacrileg
mercat.

Pels qui veiem en l'escola la primera casa fora de la casa, la primera familia fora de la
familia, la primera comunitat humana, més enlla dels vincles naturals per fonamentar els
socials, la patronal és qui concep l'escola com una fabrica lluny de la natura humana
i amb uns vincles ben definits d'organitzacié, de dependéncia.

Pels qui treballem en I'educacié com en un art ben definit perd amb la perspectiva sem-
pre de la creativitat, la sorpresa, la novetat, la patronal ens fa pensar en una educacié
feta de productivitat i rendibilitat.

Pels qui concebem I'educacié com una responsabilitat coHectiva del mén adult envers
el mon infantil, la patronal certament ens refereix a la defensa d'interessos politics i eco-
nomics ben particulars enfront de qui sigui.

Curt i ras, la patronal no hi cap.

| volem aclarir que una cosa molt diferent d'una patronal, «conjunt de patrons que es
conjunten per...» pot ser la iniciativa social, conjunt de ciutadans que es conjunten amb
un objectiu social.

L'escola com a servei public ha pogut ser concebuda des del cim o des de la base de la
societat, perd no convertida en una estructura privada.

Curt i ras, «la patronal», no hi cap en una concepcié d'Escola Pdblica. Perd, ;és que cap
en alguna concepci6é d'escola?




sl e | ElE
¥ & R R G ED
a AV A Ao |

Quan l'octubre de 1965 I'Escola de Mes-
tres Rosa Sensat comencava la seva tasca,
I'ensenyament de la lectura i l'escriptura
continuava fent-se a partir de la «Cartilla»
i dels quaderns de caHigrafia a la immensa
majoria d'escoles del pais.

Els mestres fundadors de Rosa Sensat,
pero, podien disposar d'un conjunt d'ex-
periéncies, entre recuperadores i renova-
dores, i de signe divers, que s’havien anat
realitzant i afermant a les escoles on tre-
ballaven.

Hi havia I'is acurat del material Mon-
tessori, no abandonat mai en alguns par-
vularis de l'Ajuntament de Barcelona i
renovat en escoles com Talitha i Ton i
Guida. Hi havia la tasca de I’Escola De-
croly i de I'Escola de Jardineres del CICF
pel que fa a la metodologia global, i algun
llibret d’Anna Rubiés, perdut i trobat en
alguna biblioteca escolar.

Hi havia també uns mestratges. El mes-
tratge d'Alexandre Gali amb les seves ses-
sions per a mestres i assessoraments per
a autors. Hi havia la documentacié mo-
derna estrangera i l'assessorament apor-
tats per Artur Martorell a través de la Bi-
blioteca de I'IME. Gali i Martorell havien
treballat i conegut durant el primer terg
de segle Montessori, Decroly i Freinet, a
més de diversos textos anglesos, i els seus
records i consells van ajudar a superar
les décades de reaccié i l'atonia conse-
glient.

També aquell any 1965 es podia disposar
d'uns primers llibres «diferents» en catala
i en castella, fruit ja de tot aquest treball

L’ESTUDI DE
LA LLENGUA ESCRITA
A «ROSA SENSAT»

Uns principis i una historia... o viceversa

per Marta Mata

previ. Ardilla i Beceroles d'Angels Garriga,
encara amb l'aspecte de cartilles, aporta-
ven tota una experiéncia de globalitzacio
i d’analisi en l'aprenentatge de la lectura,
amb uns textos ben construits literaria-
ment, adequats i motivadors per als nens.
Chiribit de Marta Mata pretenia posar en
un primer llibre de lectura tot el tre-
ball de vocabulari i de comprensié des-
cobert en els manuals nord-americans de
W. S. Gray. Molt aviat, també, es disposa
de dues coleccions de primers llibrets,
A poc a poc, d’Angels Ollé i Assumpcid
Lissén en la seva versio castellana, i Les
coses de cada dia de Rosa Armangué.

Potser perqué les circumstancies adver-
ses esmolen l'enginy, tot aquest treball i
material tenia el denominador comu de la
qualitat pedagogica i literaria. Rosa Sen-
sat comengava aixi els seus cursos de tar-
da, molt aviat acompanyats per I'Escola
d’Estiu i pels cursos de nit, amb un veri-
table i estimat tresor a les mans pel que
fa a l'estudi i la didactica de la llengua es-
crita. I no parlem de la llengua parlada ni
de la llengua catalana en general, que Joan
Sola treballava amb la paciéncia de mes-
tre de recuperacio que era i amb la crea-
tivitat de lingliista enamorat que ¢s.

El treball sobre la didactica de la llengua
escrita comencava, doncs, a Rosa Sensat
amb uns bons fonaments o principis; tre-
ball i principis han anat tramant una his-
toria en queé ja no es poden destriar. Mar-
ta Mata portava els cursos i seminaris
de didactica de la lectura, com llavors
l'anomenaven.



El curs basic d'aquesta didactica s'ana
dibuixant durant els primers cinc anys.
No partiem ni buscavermn una metodologia
concreta; sabiem que tot al llarg de la
historia de l'escola i tot a l'ample de
la geografia lingiiistica s'han seguit meéto-
des més o menys tradicionals i rutinaris,
més o menys nous i cientifics, perd que
en general quedaven especialment definits
per la seva manera de resoldre els proble-
mes de la mecanica de la lectura: analitic,
sintetic, global, silabic, etc. Entre nosal-
tres, com hem dit, hi havia un treball de
signe divers; no tractarem, doncs, de dis-
suadir ningu, siné d'aprofundir cientifi-
cament en la complexitat de 'aprenentatge
de la llengua escrita, com a capacitacio
del nen per plastificar i decodificar la llen-
gua plastificada. Un procés molt més com-
plex que el purament mecanic.

Els fonaments de l'aprenentatge de la
llengua escrita que consideravem son: la
relacié amb la vida del nen o motivacio,
la seva utilitat en l'expressid i la com-
prensio, i tots els processos que confluien
en el domini de la mecanica. Aixi dibui-
xavem el quadre que anomenem del «qua-
tre per quatre», que extreiem principal-
ment de les formulacions de Gray i treba-
llarem especialment el vocabulari infantil
per tal d’assegurar un bon material d'a-
prenentatge.

Tot i que ¢€s possible i desitjable que els
nois aprenguin de llegir i d'escriure a par-
tir de les frases que ells mateixos cons-
trueixen, també cal emprar un material
inicial que no ofereixi cap dificultat de
comprensié per al nen, per tal d’ajudar a
solucionar les dificultats de la mecanica.
Aixi recollirem unes dues mil paraules en
catala i altres tantes en castella que ano-
menarem Vocabulari basic inicial i encara
dins d'ell buscarem el Vocabulari minim,
conjunt de cent a cent cinquanta paraules
que, facilment suggeribles i recordables,
permetien gravar en la memoria del nen
totes les solucions de la mecanica de l'es-
criptura en cada llengua. La coleccié «Pri-
meres Imatges Primeres Paraules» i els
«Dossiers» els posaren a l'abast dels mes-
tres.

L'any 1970, l'estudi d’aquests vocabularis
en catala i en castella i els intercanvis
amb els companys mestres gallecs que els
adoptaren i adaptaren ens porta a una
nova conviccio-principi i a un nou treball.
Cada llengua tenia el seu propi sistema de
mecanica de la llengua escrita; dels es-

tudis estrangers ens servia tot el que fa
a motivacio, comprensio, expressié... pero
la mecanica 'haviem de treballar segons
cada llengua. Per si no ho teniem prou
clar, el fet de treballar el catala i el cas-
tella ens ho confirmava i exigia. Aixi co-
mencarem a redactar les fitxes Lletra per
Lletra i Letra por Letra, per separat.
Quan després de redactar les fitxes co-
mencarem a redactar el Llibre del Mestre
arribarem a la conviccié que no es podia
explicar la mecanica de la llengua escrita
en el nostre cas si no era a partir del
sistema fonologic de cada llengua; Joan
Sola ens havia fet comparar els dos qua-
dres de Jakobson poc temps abans. Aixi
nasqueren els Quadres de Fonologia, en
catala i en castella treballats i publicats
per Josep M. Corman i Marta Mata; fer-se
conscient dels sons diferencials de cada
llengua, o fonemes, dels seus trets, de les
seves relacions i del seu comportament
en cada llengua és imprescindible per a
I'aprenentatge de la llengua escrita en un
sistema fonetic. I no hi ha cap llengua que
tingui el mateix sistema fonologic que una



altra, per semblants o idéntics que siguin
els sons,

Els Quadres de Fonologia definien com
la mecanica de la llengua escrita en ca-
tala i en castella depén de la situacié dels
sons consonantics en la silaba, i de la sil-
laba en la tira fonica; els sons vocalics
tenien una transcripcio depenent del to

sillabic en catala o de la claredat del vo-
calisme-consonantisme en castella.

L'estudi de la fonologia ens porta a una
nova valoracié del tractament del folklore
com a preparacio fonologica per a l'apre-
nentatge de la llengua escrita al parvulari
i a una nova concepcio del pas de fonema
a grafia que treballarem en diversos se-
minaris a la meitat dels setanta, fins que
d’ells mateixos sorgi l'exigéncia de con-
feccionar un llibre d'aprenentatge de la
lectura, amb el seu material auxiliar, que
¢és el Tris Tras, en catala i en castella.
El Tris Tras, més encara que el Lletra
per Lletra, pot semblar un metode, perd
ni I'un ni l'altre han estat realitzats com
a tals, siné com a conjunt de material
cientificament ordenat per a resoldre els
problemes d'aprenentatge de la llengua es-
crita en catala i en castella.

El treball continua; la necessitat no sols
de fer un bon treball sin6 de procurar que
valgui a l'escola ens porta a fer sessions
trimestrals d'aprofundiment i d'intercanvi
amb mestres de diverses comarques a Sai-
fores. També son extraordinariament utils
els contactes amb estudiosos i escoles d'al-
tres paisos i l'estudi de les «modes», no
sempre positives, que sorgeixen aqui i
alla, com la de la lectura precog o la ne-
gacié de la metodologia; la polémica Lur-
cat-Foucambert ens interessa molt, ara
mateix.

I en el moment d'acabar, continuant,
aquesta historia ens adonem com els prin-
cipis que redactarem per al I Congrés de
Moviments de Renovacié Pedagogica aca-
ben de definir-la i no ens podem sostreure
a la temptacié de transcriure’ls a manera
d'invitaci¢ al treball.

FE D’ERRATES

Lamentem que al nimero 87 es va ome-
tre, per oblit, fer constar que els dibuixos
del monografic Educacié social i civica
son de Francesc Rovira.
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1. L'aprenentatge de la llengua escrita
és important per a l'escola perd, sobretot,
per a la formacié lingiiistica del nen

LA LLENGUA ESCRITA
A L’ESCOLA

pel Grup de Llengua Escrita
de I'Associaci6 de Mestres Rosa Sensat*

Quan pensem en I'escola, en cicles, me-
todologies i arees d'aprenentatge ens cal
donar un tractament especial a un apre-
nentatge amb el qual molts altres aprenen-
tatges es relacionen i que supera els limits
dels cicles: l'aprenentatge de la llengua
escrita.

En la historia de I'escola, enla percepcm

popular actual de I'escola i en la mateixa

realitat de l'escola, l'objectiu d'ajudar el

nen a fer un bon aprenentaige de la llen-
gua escrita ha estat i és un dels ob;ecrzus
de primera linia.

En civilitzacions i epoques molt diverses
els nens han anat a l'escola a aprendre_
‘alld que en la familia i en la societat no

es podia aprendre° de llegir i d’escriure.
Encara avui dia la idea d'una bona escola
és la de l'escola que ensenya a llegir aviat
i a escriure sense faltes aviat, també. 1 és

cert, aixi mateix, que hi ha una forta cor-

relacié positiva entre I'aprenentatge de la
llengua escrita i 1'éxit escolar del nen, en-
tre les dificultats de iectura i escrlptura i
l'anomenat fracas escolar,

Perd aquesta Importéncm de la llengua

escrita a l'escola no ens permet oblidar o
minusvalorar la importancia de la forma-

cid lingiiistica general del nen, essent com

és la llengua causa, efecte, instrument i
contingut alhora de la formacié de I'home.
Al contrari, el tractament de la llengua es-
crita s'ha d'inscriure en el tractament de
la llengua, en general, a l'escola.

El nen aprén de parlar a casa, al carrer
i amb els mitjans de comunicacio social,
ara. Aprén a parlar fora i abans d'anar a

I'escola; continuara aprenent-ne fora de
I’escola, mentre vagi a l'escola; continuara
construint el seu llenguatge després de
passar per l'escola.

L’escola ha de rebre i tenir en compte
sempre aquest procés de formacio lingiits-
tica inherent a l'individu i la societal per
tal d'inscriure-hi d'una manera adequada
la seva activitat propia de formacié lin-
giifstica. Fer conscient el nen de la relacio
de llenguatge amb activitat, objectivacio,
vivéncia, sentiment, pensament, expressio,
comunicacio, comunitat, personalitat; fer
conscient el nen de les lleis profundes que
plasmen en el llenguatge aquestes rela-
cions, que sistematitzen la llengua en di-

versos plans i en diversos nivells, i donar,

a partir daquesta presa de consciéncia
personal i colectiva, la p0551b111tat d'en-

riquiment del llenguatge propi, de la llen-

gua en general... tot aixo, que no €s poc,
és el paper de Pescola en la formaci6 lin-
giifstica. Dins el conjunt d’activitats d’a-

questa formacio, té el seu lloc, actual i
obert al futur alhora, perd no preeminent,

el conjunt d’activitats d'aprenentatge de
la llengua escrita.

2. La formacié lingiiistica del nen
comporta la seva insercié6 en el procés
de la comunicacié humana

~ Aixi, doncs, en el procés educatiu d'in-
teracci6 humana que l'escola propicia, I'ac-

* Nuria Arus, Imma Benet, Carme Bernaus,
Montserrat Correig, M. Josep Curero, Mont-
serrat Fons, Cristina Herrando, Isabel Jimé-
nez, M. Cinta Margalef, Carme Martin, Paulina
Martin, Marta Mata, Anna Oliveras i Dolors
Rius.




tivitat és a la base de la representacié i
la comunicaci6 i, dins el procés de comu-
nicacio lingiiistica, la comunicacié escrita
tal com ha arribat als nostres dies és un
pas, no el primer, ni el darrer, ni l'inic,
que interessa a l'escola, ni el més impor-
tant. Allo veritablement important per a
I'escola és situar aquest pas correctament
en el procés de comunicacié humana, pro-
porcionant al nen un medi estimulant,
Perque el medi estimuli la comunicacié
ha de posar el nen en situacions d'expe-
riéncies comunicatives, tals com:

Comunicacié a través de la relacié direc-
ta amb persones i amb objectes.

Comunicacié a través de la imatge, la

figuracid.

Comunicacié a través del llenguatge oral
en la vida corrent.

Comunicacié amb la tradicié literaria
collectiva a través del folklore, la can-
¢6, el conte.

Comunicacio a través del text escrit,

Aquesta comunicacié pot arribar al nen
a través de:

Les institucions: familia i escola.

El medi: barri, poble, etc.

Els mitjans de comunicacié social (te-
levisié, radio, video, teatre, etc.) dins
del medi,

L'escola, immersa en aquest medi, té la
funcic especifica de sistematitzar les si-
tuacions de comunicacid que el nen viu
quotidianament. '

Es funcié de l'escola, també, posar el
nen en unes situacions que li permetin
adquirir nous elements de comunicacié
per tal de poder utilitzar.los i integrar-los
en el sistema, de forma activa, en qual-
sevol nova situacié de comunicacid.

Per aconseguir un adult conscient de la
importancia de la comunicacié i que en
domini els ressorts, cal educar una (res:
posta activa per part del nen en interaccié
amb el medi.

Aquesta resposta activa no s'aconsegueix
només amb la simple immersié del nen en
un medi ple d'estimuls. Si encara a prin-
cipis de segle calia que l'escola provoqués
l'interes del nen per a la comunicacio,
principalment la comunicacié escrita, a
compas del desenvolupament dels mitjans
de comunicacid social, amb 1'ds massiu del

llenguatge oral i escrit i de la imatge, l'es-
cola ha d’anar adaptantse a la nova si-

tuacid. Avui, cal que l'escola ajudi el nen

a sistematitzar la diversitat d’estimuls des-
ordenats que viu en el seu entorn.

Cal ajudar el nen a viure experiéncies
satisfactories de comunicacid, Aixd només
és possible quan el missatge que es vol
transmetre té un veritable emissor i un
veritable receptor. L'adult ha de ser cons-
cient d'aquesta realitat i l'escola ha de

potenciar el dialeg alumne-alumne, alum-

ne-mestre, en el sentit d'establir un cor-
rent de comunicacio constant, Qualsevol
canal de comunicacié a 'escola ha de tenir
present les caracteristiques de l'edat i l'e-
volucié personal de cada nen, i respec-
tar-les,

3. En el procés de comunicacié el llenguatge
és un codi extraordinariament complex,
pero adequat a I'home

El llenguatge és un codi de comunicaci6
arbitrari que s'aprén relacionantlo amb
les experiencies viscudes. Segons el con-
text i les experiéncies propies, la inter-
pretacio d'un mateix signe és diferent per
a cadascu. Pero internament cada llengua
és un sistema de sistemes, d’estructures
fonologiques, morfologiques i sintactiques
que cal contixer per poder-se comunicar,
que aprenem i dominem en tant que te-
nim i satisfemn la necessitat de comunica-
ci6, A causa d'aquella complexa sistema-
titzacié, el domini de la comunicacié a
través del llenguatge comporta una com-
plexa reflexié sobre el codi que en la
vida quotidiana adquirim simplement con-
vivint.

L'escola ha de tenir en compte aquesta
naturalesa de la llengua i la doble via del
seu aprenentatge, us i reflexio, al moment
d'introduir l'aprenentatge de la llengua
escrita, la qual comporta una nova com-
plexitat:

@) ¢€s un codi arbitrari fet a partir d'un
altre codi arbitrari;

b) és fet per i per a adults;

¢) la relacié inicial entre tira grafica i
tira fonica s’ha anat distanciant amb
el pas del temps.

Per tot aixo l'escola ha de tenir present
en l'aprenentatge de la llengua escrita:

a) que el nen tingui assolit basicament

el llenguatge oral;

b) que el llenguatge escrit és doblement
complex.




c) que cal treballar sempre, de forma
interrelacionada, els dos aspectes del
lenguatge: lUoral i l'escrit.

A més a més de la complexitat que com-
porta el propi llenguatge, cal tenir en
compte la diversitat de factors ambientals
i personals i de funcions cognoscitives que
intervenen en aquest aprenentatge:

Factors ambientals: la lletra impresa de
I’'entorn —reétols, diaris, contes, cartes,
publicitat, etc.—, la pressié i l'estimul
de la familia i de la societat, etc.
Factors personals: necessitat interior de
créixer, d'assemblar-se als adults, de no
defraudar les expectatives que es tenen
sobre el nen, etc.

Funcions que ha de desenvolupar el nen
per aprendre a llegir i escriure:

Desenvolupament de l'aparell fonador.
Domini de la llengua oral.
Desenvolupament motoric general
Motricitat fina.

Situacié i seqiiencia en lespai i1 el
temps.

Percepcio visual i auditiva.

Capacitat d'analisi i de sintesi, etc.

Tota aquesta complexitat de factors i
funcions es veu a la vegada embolcallada
pel marc de la relacié afectiva que s'esta-
bleix en tot acte educatiu. No tenir pre-
sent el marc afectiu pot ser causa de dis-
torsié de l'aprenentatge.

No considerarem que el nen sap llegir i
escriure fins que no és capac de dominar
aquests processos de forma interrelacio-
nada. Per tant, qualsevol aprenentatge que
no els inclogui tots quatre, sera un apre-
nentatge parcial de la lectura i escriptura.

Es evident, doncs, que tenir en compte
la complexitat del llenguatge escrit, la
quantitat de factors i funcions que inter-
venen, l'evolucié madurativa del nen i la
i.nterrelacié dels quatre processos, I'apre-
nentatge de la lectura i escriptura ha de
ser contemplat com a procés individual i
llarg. El fet d'utilitzar els estimuls de la
lletra impresa de l'ambient com a recurs
de motivacid, en la mesura que el nen hi
és sensible i el fet que aixd permeti a
alguns nens reconeixer gran nombre de
paraules en un text escrit, no vol dir que
cal forgar el procés ni reconeixer-ho com
que el nen ja sap llegir i escriure.

5. El nen ha d'aprendre a llegir i a escriure
en una llengua que li sigui habitual

4. L'aprenentatge de la llengua escrita
és un procés llarg i complex

Tenint present els aspectes abans es-
mentats considerem que l'aprenentatge de
la lectura i escriptura esta fonamentat so-
bre el desenvolupament ciclic d'aquests
quatre processos:

Una qiiesti6 que se'ns presenta davant

aquest llarg periode d'aprenentatge €s en

quina llengua ha d’aprendre de llegir i es-
criure el nen. Es una qiiestié que cal trac-
tar sempre que hi ha una realitat lingiiis-
tica plural fora i dins de l'escola i cal
tractar-la en funcié i dins del quadre ge-
neral de la politica lingiiistica de 1'escola.

Pel que fa a l'aprenentatge de la llengua
escrita, hem de remarcar que el nen ha
d'aprendre de llegir i escriure en una llen-

gua que sapiga parlar, que li sigui habi-

tual. No parlem de llengua materna no-
més, que és la llengua habitual de la fami-
lia del nen, sino que parlem de llengua
habitual per al nen, que pot tenir ja 'habit
de parlar dues llengiies en el moment de
comencar Uaprenentatge de la llengua. es-
crita. :

relacions
logigues

_ imaginacio
sensorial

| COMPRENSIO}
reaccions creativitat

emotives

comunicacioé fixaci6

fonacié audicio
[MECANICA]~

domini visio

de la ma

emissor receptor
I EXPRESSIO|~

tipus de mitja

missatge

documentacié

RELACIO
AMB LA VIDA

esplai

L




Donada la historia de I'escola a Espanya,
escola monolingiie i excloent de tota llen-
gua que no fos l'inica oficial, cal donar
prioritat a I'aprenentatge de la llengua es-
crita en les altres llengiies vives, en el cas
dels nens que ja parlen dues llengiies en
el moment de I'aprenentatge.

Un altre principi que cal tenir en comp-
te quan existeix dualitat lingliistica és que
aixi com en el cas de l'aprenentatge oral
al principi, o de la sistematitzacié grama-
tical al final, no veiem dificultats insal-
vables a simultanejar el tractament de
dues o més llengiies, en el cas de 'apre-
nentatge de la llengua escrita, aprenentat-
ge complex i prematur, es veu perniciosa
la simultaneitat. Cal comencar, realitzar i
afermar aquest aprenentatge en una llen-
gua, abans de passar a Uaprenentatge d'tina
segona llengua escrita.

Considerem que com millor sigui el pri-
mer aprenentatge, més rapid i correcte,
sense interferencies, €s el segon. Situariem
el primer en l'anomenat cicle inicial i el
segon en els primers mesos del cicle
mitja.

6. L'aprenentatge de la lectura
i I’aprenentatge de I'escriptura son el dret
i el revers d'un sol aprenentatge:
el del codi de la llengua escrita.
Els codis de la llengua escrita
poden ser molts

codi escrit (signes grafics convinguts per
representar la realitat i els sons) que s’es-
tableix a partir de l'oral. Les onomato-
peies ens estalvien l'arbitrarietat del codi
oral i només ens plantegen la del codi
escrit, per aixd les utilitzem a vegades
com a recurs en l'aprenentatge de la llen-
gua escrita.

Donada la diversitat dels codis existents
per a la llengua escrita, és bo treballar-los
també i coneixer aixi diversos mecanismes
de codificacio:

a) Per descobrir els codis que el nen
troba pel carrer: semafor, altres se-
nyals de circulaci6, indicadors d’esta-
bliments (com farmacies, estancs, etc.),

b) Inventarne d'altres. Associar figures
geometriques a realitats concretes,
com per exemple els noms dels nens
de classe, etc.

c) Utilitzar-ne d'altres en la tasca esco-
lar, per exemple una rodona vol dir
que cal dibuixar, un quadrat que cal
relacionar.

d) Fer servir diferents tipus establerts de
representacio grafica: la musical, la
~matematica. Cada una d'elles té un
codi determinat, una logica diferent.
Sempre hi ha relacié entre alld que
un vol expressar i la manera en que
ho fem i cal que els nens la desco-
breixin.

Tradicionalment s'ha separat 'aprenen-
tatge de la lectura del de I'escriptura. S’ha
donat prioritat en el temps a la lectura
seguint el criteri de major facilitat,

Cientificament, en canvi, cal considerar
que son dues cares d'un mateix procés. El

nen ha de llegir alld que és capac des-

criure i traduir en escriptura alldo que vol
comunicar. Es a dir, rebre, produir i crear
simultaniament.

Hem de posar el nen en situacions que
li crein la necessitat d’escriure i de llegir.
Disposem d'una seérie de recursos ben a
I'abast de tots: el nom dels propis nens,
la data del naixement, els titols dels tre-
balls, la cartellera de carrecs, els murals,
els avisos als pares, la correspondéncia, el
text Hiure, la revista d'escola, la biblioteca
de classe, etc.

Ja hem parlat de la doble arbitrarietat
del nostre sistema d’escriptura. Arbitrarie-
tat del codi oral (sons convinguts per re-
presentar la realitat), arbitrarietat en el

7. El codi d'escriptura fonética representa
el significant de la llengua oral
segons unes determinades lleis
o costums ortografics

Basicament hi ha dos tipus d’escriptura:

a) El que parteix de plastificar el signi-
ficat lingiiistic. En ella la idea o la
paraula esta representada per un sig-
ne no lligat als sons que la componen
(per exemple, l'escriptura xinesa o la
matematica),

b) El que parteix del significant lingiifs-
tic, Reprodueix la série de sons que
es van succeint en la tira fonica amb
signes arbitraris que sén les lletres,
Aquest és el cas del nostre sistema
d'escriptura, anomenat fonétic.

En el seu origen, l'escriptura fonética o
alfabética era el producte de la corres-
pondéncia so-grafia que retratava grafica-




ment el mecanisme fonologic de la llen-
gua. Després, pero, la historia el com-
plica; la llengua oral evoluciona popular-
ment i la llengua escrita es fixa acade-
micament.

El domini del conjunt de relacions tira
fonica-tira grafica comporta haver fet pre-
viament el conjunt dels quatre passos que
va haver de fer 'home per arribar al nos-
tre sistema actual:

1. Analitzar el significant, és a dir la suc-
cessié de sons que formen la tira fo-
nica,

2. Determinar el sistema fonolbglc d'una
llengua, Sistematitzar els sons impor-
tants.

3. Crear un signe que correspongui a ca-
dascun dels sons. :

4. Construccio de la tira fonica (fer cor-
respondre la successié en l'espai lineal
de la tira escrita a la successié tem-
poral de sons importants de la tira
fonica).

Les actuals escriptures fonétiques, a més
de tenir com a base les quatre operacions
esmentades amb la seva logica de cor-

respondéncia, reflecteixen la convencioé or-

tografica, resultat del compromis entre
dos processos: l'evolucié general de la
llengua i la fonetica en particular que ha
fet la comunitat; i per altra banda, la fixa-
cié de costums grafics que els escrivents
de cada comunitat han anat definint i
imposant amb més o menys forca i seny.

8. Mecanica de la llengua escrita
és |'establiment de les correspondencies
segures entre la tira fonica i la tira grafica

Hi ha una distancia entre tira fonica i
la tira grafica de mida diferent en unes o
altres llengiies; per exemple 'italia té una

correspondéncia gairebé univoca entre fo-

nema i lletra; en canvi en el franceés aques-
ta correspondéncia és molt més complexa
(grups diferents de lletres per a represen-
tar un sol so, diversos sons representats
per una mateixa lletra); el catala i el cas-
tella quedarien en un terme mitja.

En la mesura que el nen descobreix ac-
tivament aquestes correspondencies, tot
raonant-les, anira adquirint seguretats i
aprendra a dubtar. D’aguesta manera tin-
dra una actitud positiva i un interes per

les normes ortografiques que es traduira
en un gust per escriure bé, -

Tot el conjunt de lleis del codi escrit
constitueix l'ortografia de cada llengua.
El domini d'aquesta ortografia passa per
dos nivells: el de l'ortografia natural i el
de lUortografia arbitraria.

Entenem per ortografia natural el domi-
ni de la mecanica de correspondéncia se-
gura so-grafia i el descobriment de les uni-
tats lingiiistiques que permet una correc-
ta separacio de mots; aquest domini s'as-
soleix generalment a finals del cicle inicial.

Entenem per ortografia arbitraria el do-
mini del conjunt de normes que solucio-
nen els casos dubtosos de la mecanica, ja
sigui a partir de la seva relacié amb I'es-
tructura lingiiistica (v de cantava) o de
la memoria de regles fixes (com les d'ac-
centuacié) i d'excepcions (com la J de Je-
roni).

Dificilment se superara abans de fina-
litzar 'EGB ja que demana I'us del pensa-
ment abstracte.

L'escriptura d'una llengua té una nor-
mativa fonamentada en la llengua estan-
dard. Aquesta llengua estandard no cor-
respon, pero, a la parla concreta de cada
petita comunitat amb les seves variants
dialectals. Cada modalitat de pronunciacié
tindra, doncs, la seva distancia entre tira
fonica i tira grafica. Qualsevol variant dia-

Jectal és una realitat que s’ha d’acollir a
I'escola; el mestre haura de trobar en cada
cas els recursos necessaris perque cada

varietat lingiiistica pugui recorrer el seu
propi cami per transcriure la seva tira

fonica d'acord amb la normativa general.

L’aprenentatge d'aquesta transcripcid
comporta un treball llarg i sistematic del
conjunt de correspondéncies de la tira fo-
nica-tira grafica, tenint en compte que

_aquestes correspondeéncies poden ser segu-

res, insegures, d'abast total, d'abast res-
tringit, etc, Aixo és el que anomenem la
mecanica de la lectura i escriptura. No
perque mgm llarg i molt sovint dificultos

~ aquest procés ha de ser avorrit.

Si el nen descobreix el text escrit com a
mitja de comunicacid, sentira la necessitat
de dominar aquest conjunt de lleis perque

‘el seu missatge sigui entenedor.

~ Tradicionalment s'ha sobrevalorat l'or-
tografia. Sovint el treball de llengua s'ha
reduit a aquest aspecte.

El domini de I'ortografia no ha d’arribar
mai a ser un impediment per a les ganes
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que té el nen de comunicar-se. D'altra ban-
da, hem d'inculcar I'habit d'escriure bé.

9. La comprensio i 'expressié son e} dret
i el revers de l'us del codi
de la llengua escrita

Si comprendre ¢és «copsar, abracar el
sentit, la natura, la rad d’alguna cosa», per
poder comprendre el llenguatge escrit cal
que el nen ompli de contingut alld que
sent 0 que veu escrit; per a aixo ha de
comptar amb una bona quantitat d'infor-
macions prévies que només pot adquirir
a través de i'experiéncia personal i social,

Com meés informacions previes tingui del
contingut del text que se li presenta i més
les hagi verbalitzat, més facil resultara la
comprensio del text.

La comprensic lectora es fonamenta en
la comprensio oral { en el domini de la
mecanica, Comprendre sera tenir davant
el text la mateixa reaccio que davant la
realitat.

La comprensio ens ajudara a augmentar
la rapidesa lectora, contribuira a solucio-
nar dificultats concretes de mecanica i
afavorira l'expressio.

Tradicionalment la comprensié s’ha tre-
ballat només quan el nen ja sabia llegir,
com a interpretacié del text escrit. En un
correcte aprenentatge, la comprensio s'ha
de treballar abans, durant i després de l'a-
prenentatge de la llengua escrita, tenint
en compte els seus quatre aspectes: rela-
cions logiques, reaccions emotives, imagi-
nacié sensorial i creativitat.

Ja abans de comencar l'aprenentatge i
a més d’aprofundir en la comprensié del
llenguatge oral, hem d'utilitzar tots els
recursos que ens ofereix el folklore: can-
gons, contes, poesies, endevinalles, embar-
bussaments, etc,, que contribuiran a aug-
mentar el vocabulari del nen, donar-li no-
ves estructures lingiiistiques i fer-li conéi-
xer situacions desconegudes tot relacio-
nant-les amb la seva vida, i fent servir un
vocabulari adaptat a la seva edat.

En la fase de postaprenentatge haurem
de continuar treballant aquests aspectes
aprofundint en tota la riquesa del llen-
guatge (diversos significats d'una paraula,
sinonims i contraris, families de parau-
les, etc.).

Després d'un bon treball de comprensié
estem en el cami d'aconseguir la fita lema:
«llegir com viure».

Un altre aspecte a treballar en l'apre-
nentatge de la llengua escrita és el de l'ex-
pressid, resultant de la mecanica i la com-
prensio. :

Des de les primeres edats, 'escola ha de
fomentar en el nen l'expressié com a mit-
ja per transmetre el seu pensament, els
seus sentiments i els coneixements d'una
manera entenedora per als que l'escolten.
Per aixo caldra ferli descobrir les dife-
rents maneres d'expressar un mateix mis-
satge i potenciar la seva expressié perso-
nal. Caldra que els nens mateixos, en un
ric debat sobre l'expressio, trobin totes les
seves possibles formes.

El mestre ha d'oferir i els nens han de
debatre diferents models d'expressié (nar-
racions, dialegs, poesia, etc.), que desvet-

llaran el gust per una expressié més rica.

10, Cal oferir una ampla metodologia
cientifica i riquesa de recursos

Aixi com no es veu positiu el circums-
criure l'aprenentatge de la llengua escrita
a un metode concret, amb passos i mate-
rial prefixat exclusivament, es veu molt
positiu treballar amb una metodologia am-
pla, variada, progressiva, en la qual cada
element sigui cientificament comprovat i
articulat a partir d'uns fonaments lingiiis-
tics, psicologics, unes hipotesis de treball,
unes experiéncies contrastades i avalua-
des, corregides i millorades,

Aixi mateix, en principi no rebutgem
cap dels recursos tradicionals o nous, en
aguest aprenentatge, pero els revisem tots
i els modifiquem en funcié de la seva jus-
tificacio tedrica i practica. La copia o la
redaccio han passat a ser aspectes del text
lliure, el dictat tradicional s’ha convertit
en dictat preventiu, la cartilla en material,

fitxes de treball, cartrons de joc; el llibre

memoritzador en llibre de lectura lliure
o de consulta, ete,
Pel que fa al material, sembla que a tota
classe cal comptar amb:
el material fet pel nen, per a ell mateix
o per a la classe, de manera que tots
ells tinguin consciéncia que és amb la
propia capacitat creadora que aprenen
de llegir i escriure;
el material fet pel mestre adaptant a
cada curs i cada lloc, vocabulari, inte-
ressos, etc,, les activitats d'aquest apre-
nentatge;
el material d’autor i d'editorial a través




del qual fins i tot el nen més petit des-
cobreix la llengua escrita com a apor-
tadora de persones i realitats descone-
gudes i amb un suport material, el de
I'edicié mecanica, convertit també en
veritable art.

El nen mateix ha d'arribar a sentir-se
capac d’ajudar el mestre a fer material i
d’escriure llibres per a la biblioteca de
I'escola o per a una editorial.

Perd el nen d'avui dia ha de ser situat
també per l'escola en la relacié entre co-
municacio escrita i comunicacio a traveés
dels mitjans audio-visuals. Llibre, revista,
radio, cinema 1 televisié haurien d’arribar
a ser un continuum de comunicacid, tot i
que cada un dels mitjans té la seva propia
«gramatica», la seva propia mecanica. Si-
tuar aquestes mecanigues concretes i rela-
cionar comprensio i expressio en tots i
cada un dels mitjans, veure'ls tots ells
com a canals parallels i interrelacionats
de comunicaci6, és el repte d'aquest final
del segle xx a l'escola pel que fa a l'apre-
nentatge, no d'una sind de multiples plas-
tificacions de la llengua.

11. ...i recordar que som a finals del segle XX

Havent arribat a aquestes conclusions,
sembla que abans d’acabar encara caldria
fer dos tipus de puntualitzacions:

en primer lloc, prendre consciéncia de
com l'actual eecola nostra, fins i tot
aquella en la qual _treballem per reno-
var, conserva unes sobrevaloracions de
la llengua escrita que cal reduir a una
justa valoracio;

en segon lloc prendre consménaa com
a mestres, de tots aquells camps de co-
municacié social en principi aliens a
I'escola pero que influeixen en l'aprenen-
tatge de la comunicacio escrita del nen
i en els quals els mestres haurien de
participar d'una manera decisiva.

Hem de revisar els veritables «exces-
sos» en l'us de la llengua escrita, lectura

i memoritzacié dels textos escolars, copia
d’exercicis, etc. a qué el nen esta sotmes
a partir de l'actual cicle mitja; la llengua

escrita, en realitat, és el primer instru-
ment d'aprenentatge quan haura de ser

un de tants o, com a maxim, el segon des-
prés de l'experimentacié propia (observa-

cid, ordenacio, hipotesi, realitzacid, com-
provacio), i, en tot cas, sempre depenent
d'ella. Aquests «excessos» s6n més perni-
ciosos encara en l'estudi de la llengua, car
porten a la sobrevaloracio de la llengua
escrita; ja hem dit com cal solucionar-ho
establint una correcta dialéctica entre ac-
tivitats i llenguatge oral 1 escrit.

Aquests excessos i aguesta sobrevalora-
¢i6 portarien encara a la realitat minori-
taria, pero0 no menys punyent, del nen
«llibresc», del nen que s'evadeix de la
realitat a través de la lectura,

D'alira banda, els canals de comunicacio
que arriben als nens en la societat actual
exigeixen del mestre un treball que ul-
trapassa les fronteres de l'escola, aixi com
exigeixen de la societat tenir en compte
Ueducacio del nen, 'escola i el mestre com
a institucio i professional, respectivanient,
d'aquesta educacio.

Aixi no es compren una metodologia de
la llengua escrita que no arribi a situar el
nen dins la biblioteca i la llibreria, i en
relacié amb la industria editorial; i, a la

_inversa, no es comprén la biblioteca, la

llibreria i l'editorial que arriben als nens,
sense relacio amb l'escola i el mestre.

Aixi també¢, cal aconseguir que l'escola
tingui un programa d'orientacié de la lec-
tura i P'escriptura tot al llarg del periode
escolar, al mateix temps que la produccié
i difusio del llibre infantil i juvenil ha de
comptar amb un assessorament pedagogic
realista a través del gual la dialéctica pro-
duccié editorial-gust per la lectura o éxit
editorial-qualitat pedagogica, sigui una dia-
lectica positiva.

Finalment, la nostra societat té plante-
jada sovint en forma de dilema —galaxia
Gutenberg versus galaxia de la imatge—,
la irrupcié dels mitjans audio-visuals de
comunicacio. Cal que l'escola com a ins-
titucio i sistemna i el mestre com a profes-
sional, s'obrin a lUestudi de la lectura i

_ escriptura de la imatge i a la seva relacio
~amb la lectura i escriptura de la llengua

1 que el sistema audio-visual de comunica-
ci6 social aconsegueixi i accepti la relacio

de colaboracié amb l'escola i el mestre.

12. En la formacié inicial i permanent
del mestre i en el seu treball
de renovacié pedagogica, el treball
de la llengua escrita en concret
i de la comunicacié en general
han de tenir un lloc preeminent.

1
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Ja ho veiem i déiem en el moment de
formular els nostres principis: dins el
procés de comunicacié lingtistica, la co-
municacio escrita ¢s un pas, no el primer
ni el darrer, ni I'"tnic que interessa I'ho-
me i, per tant, l'escola. Allo veritablement
important €s situar el nen correctament
en el procés de comunicacié humana, pro-
porcionant-li un medi estimulant; un me-
di estimulant per descobrir i crear amb
plena consciéncia els mecanismes de co-
municacio.

I és ben cert que quan el nen arriba al
parvulari ja ha tingut un primer contacte
amb elements d'aquests codis, perd no
tots ni sempre els ha sistematitzat i com-
prés a fons; i aixd es veu perque rares
vegades n'ha creat. Potser n'ha trobat
massa.

Ha anat trobant pel carrer: semafors,
altres senyals de circulacio, indicadors de
serveis (hospital, bombers, cabines de te-
lefons...), indicadors d'establiments (far-
macies, barberies, garatges, estancs...), pro-
hibicions generals (prohibit fumar, prohi-
bit entrar amb gossos...); el numero de
l'edifici, del repla i de la porta de casa
seva... També en pot observar per la car-
retera: carrega inflamable, senyal de re-
molc, indicadors de zones de servei...
D’'altres els troba en situacions diverses:
des de banderes que indiquen l'estat de
la mar, fins a signes meteorologics que
s'utilitzen als serveis informatius de te-
levisio o bé marques i senyals en les
mateixes joguines.

Tot ho inquireix, tot ho reconeix el nen
amb el seu interés universal per coses

PRIMERS CONTACTES
DEL NEN AMB ELS
DIFERENTS CODIS
DE REPRESENTACIO
GRAFICA

per Imma Benet, Cristina Herrando i M. Cinta Margalef

ben diferents. Els grans distingim entre
un codi de simbols, representacions que
d'una manera o altra s'assemblen a la rea-
litat, com tots els dibuixets dels diversos
esports, per exemple, i un codi de signes,
pures i arbitraries convencions, com ara
que el cercle indica prohibicié i el trian-
gle prevencido. Aneu a saber qué resulta
meés dificil d’adquirir per als nens; potser
la cosa també depen d'en quin moment
de la vida es produeix l'encontre i com,
i amb quina freqiiéncia. El cas és que de
fet el nen ho reté tot. Si fins, de mica

El nen esdevé capag de reconéixer
paraules escrites que representen marques de
productes




en mica o de cop i volta, el nen esdevé
capag¢ de reconeixer paraules escrites que
representen marques de productes de con-
sum molt habitual per a ell: marques de
iogurs, de llet, de llaminadures, de begu-
des... Aixi com noms d'establiments
(grans magatzems, supermercats, noms de
cinemes) i rétols de serveis (METRO,
RENFE). Hem de tenir en compte la for-
ta incidéncia que en aquest aspecte té
la publicitat a través dels diferents mit-
jans de comunicacié i en especial la te-
levisio.

Tot aquest bagatge que el nen porta en
el moment d'arribar a l'escola no s'ha de
desaprofitar i I'hem de lligar amb el que
es fara dins la classe, per sistematitzar
i crear codis tot jugant.

Ho permetran uns elements de tipus
ambiental o de funcionament com: el
nom de la classe, els diferents rétols per
situar espais dins l'aula (cartellera, biblio-
teca, racons...), els carrecs (neteja, ani-
mals, plantes...); el nom de l'escola, els
noms o els simbols de cada nen al pen-
jador, a la carpeta, a la bata. La data a
la pissarra i al full. Les dites i rodolins
relacionats amb el folklore treballat a I'es-
cola. Els encapcalaments dels murals. Els
titols dels treballs individuals. Els rétols
dels llocs comuns de l'escola (secretaria,
gimnas, menjador). Els menus de la set-
mana. El mateix material de joc. Tot, tot
permet arribar a un us conscient i orde-
nat de diversos codis i simbologies. I no
cal dir que també utilitzem mecanismes
de codificacié en les tasques propiament
d'aprenentatge:

a) Associar formes geometriques o al-
tres signes amb activitats concretes de la
classes: un llapis o una rodona vol dir di-
buixar, unes tisores o un rombe vol dir
retallar...

b) Fer servir diversos tipus de repre-
sentacié grafica ja establerts: la musical,
la matematica...

En la utilitzacié d’aquests codis en la
tasca escolar s’ha de tenir present la gra-
daci6 de més proxim a la realitat a més
llunya, de més concret a més abstracte,
segons les diferents edats. Perd parem
atencié els mestres, no fos cas que els
més menuts ens donessin sorpreses con-
cretes tot decidint-se pels signes més
abstractes.

No hem d'oblidar que el nen ha d'arri-
bar a descobrir que cada representacio
grafica té un codi determinat i una logi-
ca diferent. Aixd ho podem aconseguir
fent també el procés a la inversa, posant-
lo en situacié de crear-ne de nous.

Aquest procés no podem deixar-lo no-
més a l'evolucio espontania del nen, pero
si abans d’arribar a l'escola té una rique-
sa d'informaciéo és a partir d'aqui que
hem de comengar a treballar, i continuar
tenint en compte tots els nous codis que
l'aniran assetjant.

Cal que l'escola ajudi el nen a sistema-
titzar la diversitat d’estimuls codificadors
desordenats que viu en el seu entorn.

Al cap i a la fi hem de tenir present
en l'aprenentatge de la llengua escrita que
aquesta no és altra cosa que un segon
codi, el grafic, bastit sobre un primer
codi, el fonétic, sistema sobre sistema,
perd d'alguna cosa tan propia, tan fre-
qiient, tan punyent en la vida de I'home
i del nen com és la comunicacié. Per aixo
abans de posar-nos-hi sistematicament ens
assegurarem que el nen tingui assolit
basicament el llenguatge oral.

I al llarg de l'aprenentatge tindrem en
compte que cal treballar sempre, de for-
ma interrelacionada, els dos aspectes del
llenguatge: l'oral i l'escrit.

Elements de tipus ambiental o de funcionament, com els noms o els simbols de cada nen,
permeten arribar & un s conscient i ordenat de diversos codis i simbologies

13



14

= o lEIE R B |E I
% & AR G e
o | NI AR i A

o

En l'adquisicié del llenguatge escrit in-
tervé entre d'altre factors, el desenvolu-
pament de les funcions motores i per-
ceptives espacials i temporals.

El nen, al llarg dels seus primers anys
de vida, va aconseguint dos tipus de co-
neixement de l'espai i del temps:

a) Coneixement directe de I'espai i del
temps, mitjancant les sensacions rebudes
de l'espai i les accions executades sobre
seu, els objectes, I'horari..., a partir dels
seus desplagaments i manipulacions.

b) Coneixement indirecte de l'espai i
del temps, mitjancant la denominacio feta
pels altres o per ell mateix dels despla-
caments, de les manipulacions, de la dura-
cio de les activitats, etc.

Aquests dos tipus de coneixement li per-
meten el control progressiu de l'espai i el
temps practic i de l'espai i el temps figu-
ratiu.

Entenem per espai i temps practics
aquells que estan molt relacionats amb
les situacions de la vida quotidiana i que
el nen va treballant amb activitats com
vestir-se, rentar-se, menjar...

L'espai i el temps figuratius serien
aquells que estarien molt relacionats amb
la capacitat de representacié mental i
simbolitzacié de l'espai i el temps.

Es important que el nen de parvulari
treballi aquests dos tipus d'espai i de
temps i que faci activitats encaminades
al coneixement directe i indirecte d'a-
quests.

Donada la importancia de la senso-per-
cepcio en la base dels aprenentatges de
la lecto-escriptura ens caldria parlar una
mica de cadascuna d'elles.

SENSACIO I PERCEPCIO

Les sensacions son els canals basics a
través dels quals arriba al cervell la in-

LA PERCEPCIO
EN L’ADQUISICIO DEL
LLENGUATGE ESCRIT

per Carme Angel, Montserrat Colomer i Teresa Creus

formacio sobre els fenomens externs i de
I'estat de l'organisme, donant, d’aquesta
manera, a I'home, la possibilitat d'orien-
tar-se en el mon que I'envolta i respecte
al propi cos.

Les sensacions vinculen I'home amb el
mon exterior i sén tant la font essencial
de coneixement com la condicié principal
per al desenrotllament psiquic de la per-
sona.

Existeixen tres tipus de sensacions:

1. Sensacions interoceptives (viscerals).
Indiquen l'estat dels processos interns del
nostre organisme i fan arribar al cervell
els estimuls procedents de les parets dels
aparells viscerals.

2. Sensacions propioceptives (postu-
rals). Garanteixen la informacié necessa-
ria sobre la situacié del cos en l'espai i
la postura de l'aparell motor-sustentador,
tot assegurant d'aquesta manera, la regu-
lacié dels nostres moviments.




3. Senmsacions exteroceptives. Asseguren
I'obtencio de senyals que vénen del moén
que ens envolta i creen la base del nos-
tre comportament conscient. Fan arribar
a I'home la informacio procedent del mén
exterior i constitueixen el grup fonamen-
tal de sensacions que uneixen el ser huma
amb el mén que l'envolta.

La percepcid és la sensacié organitzada
en coneixement, i és la conscienciacio de
I'objecte (va lligada als analitzadors cor-
ticals).

Existeixen
cepcio:

Percepcié interoceptiva.

Percepcio propioceptiva.

Percepcid exteroceptiva.

tambeé tres tipus de per-

Tipus de sensacions i percepcions
exteroceptives

1. S. P. visual-espacials: Objectes, co-
lors, formes, mida, quantitats, textura,
brillantor, transparéncia, moviment, es-
pai, situaci6, direccid, ordenacid, compo-
sicio...

2. S. P. auditivo-temporals: so (veu hu-
mana, animals, musica), soroll, localit-
zacio del so en l'espai (espai-temporal), re-
lacions temporals: situacio, durada, suc-
cessid-ordenacio. ..

3. 8. P. tactil-cutanees: textura, consis-
téncia, elasticitat, pes, temperatura, pres-
si6, dolor, posicié, moviment...

4. S. P. gustatives: dolg, salat, agre,
amarg, fat, aspre...

5. 8. P. olfactives: olors [rescos, forts,
picants, pudents, de cremat, de ranci, de
florit...

La majoria de vegades, els diferents ti-
pus de percepcid van estretament asso-
ciats.

D’entre totes elles podriem parlar de
l'especial pes gue té la percepcio espacial
i temporal.

Caldra que al parvulari i cicle inicial
es treballin les segiients nocions:

Percepcid: gran-petit, alt-baix, obert-tan-
cat, ple-buit, llarg-curt, ritmes, horaris,
duracio seqiiencies, ritmes elements.

Situacio: dins-fora, davant-darrera, dalt-
baix, un costat-l'altre, dreta-esquerra, dia-
nit, ahir-avui-dema, abans-ara-després.

Desplacament: endavant-enrera, amunt-
avall, cap a, ve de, fins a, des de tal mo-
ment, fins a tal altre.

Posicié relativa: davant de-darrera de, 15

dalt de, baix de, per sobre de-per sota de,
a la mateixa alcada que, ordenacié en
I'espai; meés dhora que-més tard que,
ordenacié en el temps.

Per tal de treballar aquests tipus de
percepcio, podem proposar activitats molt
diverses i, entre d'altres, jocs motors amb
el cos i els objectes, jocs manipulatius
d'aparellaments, oposicions i compara-
cions de les qualitats dels objectes o
imatges, jocs amb series de figures des-
ordenades, incompletes o erronies, amb
imatges en que falten detalls, amb seria-
cions de dibuixos i sanefes, jocs d'organit-
zacio 1 orientacié d’elements, etc.

També foéra interessant proposar jocs
gue estimulin aspectes com la constancia
de la forma (reconeixement d'una forma
encara que en canvii el color, la grandaria,
l'orientacid, la mida, el fons, etc.) i la dis-
criminaci¢ figura-fons (identificacio de la
figura principal i diferenciacio d'aquesta
respecte a d'altres elements menys impor-
tants o que configuren el fons, aixi com
en el cas de figures superposades).

Pel que fa a la percepcio temporal po-
dem proposar activitats per treballar les
seriacions de sons, intensitats... (dictats
auditius amb instruments), l'ordenacid
d’historietes o de segiiéncies d’accions,
etcetera.

A fi que el nen s'orienti de forma espa-
cial i temporal li cal, a més d'un equip
biologic suficientment madur, un predo-
mini lateral clar, que s'haura anat acon-
seguint en funcié de les estimulacions
proporcionades pel medi.

Podriem concloure gque si volem que el
nen faci un bon aprenentatge de la lectu-
ra 1 escriptura cal, evidentment, que a
més d’altres aspectes hagi treballat la sen-
sopercepcio.

Al parvulari hem d'estimular i propor-
cionar situacions a fi que el nen maduri
les seves sensacions i percepcions: intero-
ceptivo-viscerals, propioceptivo-posturals i
exteroceptives, explicades abans.

I ja concretament fent referéncia a la
percepcié espacio-temporal cal donar els
mitjans per al coneixement directe i in-
directe de l'espai i del temps, tant prac-
tics com figuratius. I també cal que les
diferents nocions espacials i1 temporals,
el nen les treballi de forma interrelacio-
nada en els diferents camps del seu propi
espai i de l'exterior a ell.
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Els diferents sistemes d'escriptura que
els homes han imaginat per representar
visualment la paraula es poden classificar
en dues grans categories. En una els ob-
jectes o els conceptes sén representats
directament: sistemes ideografics o lo-
gografics. En l'altra els signes utilitzats
representen segments no significatius de
la llengua oral: sistemes fono-grafics. Un
gran sistema contemporani d’'escriptura,
el xinés, és en gran part logografic, és a
dir, que els signes utilitzats representen
paraules i no sons. L'escriptura xinesa té
l'avantatge d'estar a l'abast de persones
que parlen dialectes diferents i en aquest
pais n'hi ha més de 1.800. La mateixa cosa
passa a Occident en dominis limitats com
la senyalitzacio de carreteres o les xifres
arabigues, que poden ser compreses per
persones que no comparteixen la llengua.
L'inconvenient principal d'un sistema logo-
grafic és que per a poder realitzar 1'ob-
jectiu de poder escriure tot allo que es
pot dir necessita tants logogrames com
paraules. A ]a Xina, per exemple, n’exis-
teixen al voltant de 50.000 i fins i tot un
erudit eminent esta obligat a recérrer al
diccionari per llegir un text d'una certa
complexitat.

La segona categoria de sistemes d'escrip-
tura esta basada en la idea de representar,
no paraules senceres, sind segments de pa-
raula: sillabes o fonemes. Un exemple con-
temporani de sillabari és el Kana japo-
nes. La llengua japonesa es presta admira-

XINESOS I FENICIS:
¢ALIATS O ENEMICS
EN EL CAMP

DE LA LECTURA?

per Jestis Alegria Iscoa !
Laboratori de Psicologia Experimental
d Universitat Lliure de Brusseles

blement a una representacié d'aquest ti-
pus perqué la seva estructura és estricta-
ment sillabica. Tota seqiiéncia oral en ja-
pones €s una successio de siHabes CV
(consonant vocal) o bé V, sense complexi-
tats de tipus CVC, CCV, CCVC, etc. En
I'Hiragana, un dels dos sillabaris japone-
s0s, quaranta-set signes permeten de re-
presentar tota la llengua (Sakamoto, 1980).
Una llengua com el castella, que és tan po-
bre de vocals com el japonés, perd que
admet sillabes CCV, CVC i CCVC, neces-
sitaria una quantitat de signes tres o qua-
tre vegades més gran per a poder ser re-
presentada siHabicament. El procés de
segmentacio de la paraula no es va aturar
a nivell de sillaba, La intuicié que sillabes
com ti, tra, tol, etc., tenen un segment
comu al comencament va dur a la idea de
representar-lo. L'alfabet és el primer (i
I'tnic) sistema en la historia de la huma-
nitat que va aconseguir aquest resultat, El
pas definitiu cap a l'alfabet el van fer els
fenicis cap a I'any 2000 abans de JC (Gelb,
1973). La historia de l'escriptura mostra
un desenvolupament que va sempre en la

1. L'autor d'aquest article, del Laboratori
de Psicologia Experimental de la Universitat
Lliure de Brusselles, treballa en un equip que
esta interessat en la psicologia de la lectura i
que és dirigit pel professor Paul Bertelson i
constituit per Alain Content, Daniel Holender,
José Morais, Philippe Mousty i Monique Ra-
deau.



mateixa direccié: a cada progrés el nom-
bre de signes disminueix, perd la conse-
qiéncia és que la relacié que hi ha entre
ells i el significat esdevé més complexa.
Aquesta tesi ha estat defensada per molts
autors (per exemple, Gleitman i Rozin,
1977; Calfee, Chapman i Venezky, 1972;
Liberman, Shankweiler, Liberman, Fowler
i Fischer, 1977). Per la nostra part, nos-
altres hem demostrat que la comprensio
del codi alfabétic no es fa espontaniament
(Alegria i Morais, 1979; Cary, Morais, Ale-
gria i Bertelson, 1979; Alegria, Pignot i
Morais, 1982) i que una proporcio, afor-
tunadament petita, de nens, no aprén a
llegir perque no és capag de realitzar ope-
racions de segmentacié de sillabes en els
seus elements fonetics (Morais, Cluytens
i Alegria, 1984).

Aquest examen rapid de la historia de
I'escriptura em permet d'abordar el nostre
problema principal aqui, és a dir I'estudi
dels mecanismes d'identificacié de les pa-
raules escrites. Per a poder identificar una
paraula sentida és indispensable tenir a la
memoria una representacié d'aquesta pa-
raula a la qual es pugui accedir per la via
fonologica. El so constitueix en certa ma-
nera la clau d'accés a l'entitat lexical cor-
responent. Aquesta entitat lexical conté
totes les informacions relatives a la pa-
raula en qiiestio. Per exemple la paraula
cavall accedeix a la seva entitat lexical i
aix0 evoca automaticament (és a dir sense
esfor¢ ni consciéncia de part del subjecte)
una série d'informacions semantiques: ani-
mal, domestic, etc.; d'associacions: el ca-
vall blanc de Sant Jaume, cavall de cursa,
els genets de I'Apocalipsis, etc.; d'informa-
cions sintactiques, substantiu, masculi, et-
cétera; pragmatigues, no pot ser verd, ni
volar (si la frase en la qual hi ha la parau-
la cavall és inclosa, suggereix tals coses,
cal prendre-la o bé en un sentit metaforic
o bé suposar que el qui la produeix no
comparteix el nostre sistema de coneixe-
ments del mén). Evidentment, les mateixes
informacions sén evocades quan veig un
cavall o la seva representacié pictorica
(foto, dibuix, etc.). Es a dir que certes en-
titats locals lexicals (aquelles que disposen
d'una representacio visual) poden ser asso-
lides tant per la via fonologica com per
la via «pictorica». Aprendre a llegir con-
sisteix a desenvolupar els mitjans neces-
saris per a obtenir les mateixes informa-
cions emmagatzemades en el lexic mental
utilitzant com a punt de partenca la in-

formacié ortografica i no la informacié
fonologica com en el cas de la paraula, ni
la informacié pictorica quan és possible.

En un sistema logografic com el xinés,
I'"inica manera d'arribar al léxic a partir
de l'escriptura consisteix a agregar a totes
les representacions internes preexistents
una de nova, la representacié ortografica,
que ¢s totalment arbitraria. Un exemple
equivalent en un sistema que ens és més
proper gque el xinés és el de les xifres ara-
bigues. El nen que aprén a identificar el 3
escrit ha creat en el seu lexic mental una
nova forma d'accés. En el lloc on fins
llavors arribava quan sentia la paraula
tres, la seqiéncia 1, 2..., o quan una nit
clara mirava «les tres Maries», ara hi pot
arribar també quan veu un 3 i el resultat
obtingut és idéntic. En un sistema fono-
grafic, tant silabic com alfabétic, es po-
den concebre, si més no a priori, dues
vies d'accés a la informacid lexical. Una
de directa, com en xines, i una altra d'in-
directa o fonologica. Per exemple la parau-
la escrita tres pot ser tractada exacia-
ment com la xifra 3, és a dir sense tenir
en compte els seus elements constituents:
t-r-e-s, com si fos la mateixa cosa que el 3:
una entitat global, no analitzable, que evo-
ca directament totes les informacions con-
tingudes en l'entitat lexical corresponent.
Una altra forma de tractar la paraula es-
crita tres pot ser considerada. Aquesta for-
ma explota la idea que els segments orto-
grafics constituents: t-r-e-s, representen

Fragment d'escriptura xinesa [Gran Enciclopédia
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segments de la llengua oral. L'aplicacio
de regles abstractes de transformacié de
segments ortografics en segments fonolo-
gics permet de crear una representacio
sonora de la paraula escrita, i gracies a
aquesta representacio, accedir al léxic men-
tal i obtenir aixi totes les informacions
emmagatzemades aqui. Jonathan Baron,
en un article celebre, va batejar aquesta
via d’'accés al lexic intern la via fenicia
per a distingir-la de la directa, la qual va
anomenar via xinesa (vegeu Baron, 1979;
Baron i Treiman, 1980).

La part que resta d’aquest article vull
dedicar-la a discutir certes idees sense
fonament empiric, que suposen que els
mals lectors, tant debutants com adults,
son lectors «fenicis» mentre que els bons
son els que van adoptar el mode «xinés».
Aquesta idea suposa implicitament que les
vies «xinesa» i «fenicia» sén antagonis-
tes, €s a dir que la preséncia de l'una ten-
deix a excloure l'altra. Aixi, per exemple,
el nen que comenca a llegir seguint un
metode fonic que afavoreix la lectura «fe-
nicia», no podra desenvolupar la lectura
«xinesa», que té la reputacio d'eficacia. Els
treballs experimentals realitzats en els dar-
rers 10-15 anys mostren clarament que xi-
nés i fenici no sén enemics, sind aliats, i
que contrariament al que moltes doctrines
suposen, la majoria dels mals lectors que
trobem a les escoles es comporten més
aviat com a «xinesos» que no com a «fe-
nicis» i aixo ben a desgrat d'ells mateixos.

Un dels arguments més poderosos so-
bre l'existencia de la doble via d'accés al
lexic intern prové dels treballs dels neu-
ropsicolegs sobre les deficiencies de lec-
tures causades per un traumatisme cere-
bral localitzat? Certs pacients presenten
allo que hom ha volgut anomenar aléxia
profunda o fonémica (deep dyslexia): sén
incapacos de llegir pseudo-paraules 1 pa-
raules funcionals, perd aconsegueixen lle-
gir certes paraules concretes. Un individu
descrit per Marshall i Newcombe (1966),
G. R., correspon perfectament a aquesta
descripcio. Els seus errors (paraléexies) lle-
gint paraules eren, per exemple: ill — sick,
ancient — historic, city — town, brush —

2. El lector interessat en aquest tipus de
problemes pot llegir l'exceHent coleccié de
treballs publicats sota el titol Deep Dyslexia,
per Coltheart, Patterson i Marshall (1981).

tree, daughter — sister, short — small, etc.
Aquest pacient havia perdut completament
la capacitat de traduir signes ortografics
en so, és a dir, la via «fenicia», pero havia
conserval la via «xinesa» d'accés al lexic.
La conseqiiencia és doble. D'una banda la
presencia d'un gran nombre d'errors de
lectura: amb una llista de 2.000 paraules
els autors observen un 55 % d'errors amb
els substantius, un 84 % amb els adjectius
i un 94 % amb els verbs. De l'altra, la pre-
séncia de paralexies semantiques. L'origen
d’aquest tipus d'errors, tipics de l'alexia
profunda, és que la paraula escrita acce-
deix al lexic intern per la via directa i
evoca automaticament l'entitat correspo-
nent, perd també tots els seus associats
semantics. En abséncia d'un control foneé-
tic, el subjecte no pot elegir I'item cor-
recte. Per exemple, la paraula ill evoca tot
el paradigma relatiu a la malaltia i per
consegiient sick. Si I'alexic hagués conser-
vat la seva capacitat de traduir grafemes
en fonemes podria haver trobat la res-
posta adequada, ill, sabent per exemple
que el fonus inicial és [i] i no [s]. Aquest
cas entre molts d'altres descrits en la bi-
bliografia mostra que, contrariament a
certes ciencies ben arrelades, la via «xi-
nesa» sola no permet de llegir eficagment.

Marshall i Newcombe el 1973 van des-
criure el cas d'una altra pacient, J.C., que
presentava una sindrome en certa manera
oposada a la precedent: 1'aléxia superficial
(surface dyslexia). Aquest subjecte havia
conservat la capacitat de traduir grafemes
en fonemes, és a dir la via «fenicia», pero
havia perdut la via «xinesa». Els autors el
descriuen com una persona que llegeix en
una llengua que no coneix. Desgraciada-
ment per a ell, I'anglés és summament ir-
regular en el sentit que un mateix gra-
fema pot donar origen a diversos fonemes
i que diferents grafemes poden produir el
mateix fonema. En aquestes condicions,
la lectura «fenicia» és totalment insuficient
per a llegir i comprendre un text. Alguns
exemples dels seus errors son guest [gest]
— [dzAst], island [ailand] — [izland],
bike [baik] — [bik], etc. Llengiies com
el castella, el finlandes, el serbo-croata,
etcetera, en les quals la correspondéncia
grafema-fonema és molt més sistematica
que en angles, es presten més bé a la lec-
tura «fenicia». Es possible, encara que
jo no conec resultats publicats en aquest
camp, que els aléxics superficials siguin
capacos de llegir relativament bé, utilit-



zant exclusivament aquesta via, textos no
gaire dificils.

Un ultim exemple provinent de la neu-
ropsicologia de la lectura en relacié amb
la doble via d'accés al lexic ve del Japé.
Com he dit abans, els japonesos utilitzen
simultaniament dos sillabaris, el Hiragana
i el Katakana (genericament Kana) i a
meés a més un sistema logogralic que van
importar de la Xina en una de les incur-
sions que van fer en aquest pais, el Kanji.
La lectura del Kanji és obligatoriament
«xinesa», mentre que la lectura del Kana
pot ser «xinesa» i/o «fenicia» com la lec-
tura en un sistema alfabeétic. Segons Sa-
sasuma (1973), aproximadament la meitat
de la poblacié d'aléxics japonesos té pro-
blemes tant amb el Kana com amb el
Kanji. L’altra meitat presenta problemes
especifics en Kana o en Kanji. Els aléexics
especifics en relaciéo al Kana (25% d'una
poblacio de 400 pacients examinats) es
comporten com els aléxics profunds occi-
dentals. Son incapagos de desxifrar pseudo-
paraules i llegint paraules gue coneixen
bé produeixen paralexies semantiques. La
interpretacié dels seus resultats és que el
seu accident neurologic va destruir la via
«fenicia» al lexic intern. Els pacients amb
problemes especifics en Kanji (un sol cas)
son equivalents als alexics superficials ac-
cidentals.

La conclusio que s'imposa a partir dels
treballs de la neuropsicologia de la lec-
tura, tant occidental com oriental, és que
per a llegir eficagment és indispensable
disposar de les vies «xinesa» i «fenicia».
Cada una d'elles per si sola és insuficient.
La bona reputacié de la via «xinesa» o di-
recta prové sens dubte de la idea que l'ac-
cés rapid al significat és l'objectiu prin-
cipal de la lectura i que el pas per la fono-
logia introdueix essencialment errors i re-
tards. Els lectors «xinesos» purs mostren
que la fonologia fa un paper determinant
quan es tracta de decidir quina entre to-
tes les alternatives evocades per la via
directa és la bona en cada cas particular.
A partir d'aquestes dades es pot formular
la hipotesi que el bon lector és aquell
que aconsegueix utilitzar harmoniosament
les dues vies d'accés al lexic i en cap cas
no abandona la via «fenicia» que és in-
dispensable a tots els nivells.

El primer fet important que cal tenir
en consideracié respecte a aquesta hipo-
tesi és la preséncia en l'adult bon lector,
que no ha estat victima de cap accident

neurologic, del meétode «fenici», Si els pro-
gressos en lectura consistissin a desempa-
llegar-se d'aquesta forma suposadament
primitiva de llegir, els bons lectors, estu-
diants universitaris, per exemple, que son
els®*subjectes més utilitzats en les nostres
experieéncies, no haurien de recorrer a la
lectura fonologica. Les experiéncies ano-
menades de decisi6é lexical mostren que en
realitat hi recorren. La tasca del subjecte
en aquests experiments consisteix a deci-
dir al més rapidament possible si una sé-
rie de lletres és una paraula (per exemple
CASA) o no (CUSA). El resultat tipica-
ment observat (Rubenstein, Lewis i Ru-
benstein, 1971) és que la resposta «no» a
pseudo-paraules homofones de paraules
que existeixen realment és més lenta que
la resposta «no» a paraules que no soén
homofones. Per exemple, en franceés res-
pondre «no» a galair o a gryphe, pseudo-
paraules que es pronuncien igual que ga-
lére i que griffes respectivament, és més
lent que respondre «no» a balair o a bry-
phe. En un experiment recent fet en el
nostre laboratori els temps de reaccié mit-
jans respectius van ser de 696,0 i 678,7 m.
respectivament. La diferéncia és altament
significativa (Alegria i Laeybaert, 1984).
Aquests resultats, ampliament confirmats
per molts d'altres del mateix tipus, demos-
tren que el lector tradueix fonologicament
la seqiiéncia de lletres en una situacié de

Alfabets fenicis (Gran Enciclopedia Larrouse,
vol. 4, p. 779)
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lectura silenciosa com la d'aquests expe-
riments. La comparacié de bons i mals
lectors en un experiment de decisid lexical
mostra que l'efecte d’homofonia és més
important en els bons que en els mals lec-
tors (Barron, 1978; 1980). Aquest autor va
estudiar l'efecte d’homofonia en un grup
de lectors de 10 a 12 anys. Un test de com-
prensio li va permetre de constituir dos
subgrups de 32 nens cada un, l'un de bons
lectors i l'altre de mals lectors. La dife-
rencia entre grups era d'l ¢ en el test de
lectura i no hi havia diferencia de QI
entre els dos grups (QI = 106). Els resul-
tats de l'experiment de decisio lexical mos-
tren que l'efecte d’homofonia és superior
en el grup de bons que en el grup de mals
lectors. Aquests resultats sén francament
oposats a la doctrina que suposa que els
mal lectors usen el métode «fenici» i que
els bons usen el «xinés». Evidentment, la
lectura a la «fenicia» és responsable de
I'efecte d’homofonia i aquest és superior
en els bons lectors. Aix0 no indica que
aquests lectors no practiquin la lectura a
la «xinesa». Indiscutiblement ho fan. En
llengiies com el francés i l'angles (molt
menys el castella) moltes paraules homo-
fones tenen una representacié ortografica
que permet distingir-les les unes de les
altres. Per exemple, les paraules verre
(got), vers (hacia), vert (verd) i ver (cuc)
es pronuncien totes iguals, per consegiient
la lectura a la «fenicia» que consisteix a
aplicar regles de transformacid grafema-
fonema, no permet de llegir-les (almenys
fora de context). La representacié orto-
grafica permet, amb tot, identificar-les cor-
rectament a condicié que el meétode «xi-
nes» sigui utilitzable, és a dir, si el lector
s’ha creat una via d'accés directa al seu
lexic mental a partir de la representacio
ortografica.

Un important problema des d'un punt
de vista pedagogic i terapéutic és compren-
dre com les vies «xinesa» i «fenicia» in-
tervenen en l'adquisicié de la lectura. Ja
hem vist en el paragraf precedent que fer
progressos en lectura no correspon a l'a-
bandonament de la via «fenicia» per a
transformar-se en un «xinés» pur, Els tre-
balls experimentals recents (vegeu per
exemple l'analisi de la literatura sobre el
desenvolupament de la via «xinesa» pre-
sentada per Jorm i Share, 1983) demostren
clarament que aquesta via és summament
preco¢. En realitat indexs clars de la seva
presencia han estat posats en evidencia en

grups de nens de 6 anys, en el seu primer
any d'aprenentatge de la lectura. El me-
canisme principal, gracies al qual la via
«xinesa» es desenvolupa és la repeticid i
aixd no sorprendra probablement ningu.
El nen que sap allo que vol dir la paraula
tres, per exemple, i que la veu escrita per
primera vegada, no podra identificar-la di-
rectament perqué en el seu léxic intern
no és accessible a partir de la informacié
ortografica. Si d’'una manera o altra s'as-
sabenta del significat de la configuracié
visual tres, i la memoritza, la proxima
vegada que es trobi amb ella sera capag
d'identificar-la (a condicié de no haver-la
oblidat). El procés pel qual s'assabenta
del significat de tres no pot ser siné global
(xines): el seu professor li diu aixo és
«tres», o analitic (fenici): el professor li
explica com transformar les lletres en
sons. El metode «fenici» té un avantatge
considerable sobre el «xinés» i és que fa
del nen un lector autonom, és a dir, li
dona la possibilitat d'identificar paraules
que troba per primera vegada sense l'aju-
da de ningt. Si s'accepta la idea que la
via «xinesa» es desenvolupa gracies al tro-
bament repetit, acompanyat d'identifica-
ci6, de paraules escrites, la consegiiéncia
evident és que la via «fenicia» és un ele-
ment essencial d'autoaprenentatge. Gracies
a ella, el nen identifica sense professor
(ni diccionari com l'erudit xines) les pa-
raules noves que troba al text que llegeix,
i crea d'aquesta manera una via directa
al léexic que accelerara la identificacio ul-
terior d'aquestes paraules.

En resum, les dades presentades mos-
tren que el lector adult ordinari utilitza
de manera harmoniosa les dues vies d'ac-
cés al léxic que se li ofereixen. La pato-
logia neurologica demostira clarament que
cada una d'elles per separat és insuficient.
El bon lector es caracteritza probablement
per la possessié d'un vocabulari d'accés
directe molt extens que li permet identi-
ficar les paraules freqiients rapidament.
Aquest vocabulari se I'ha creat ell mateix,
llegint, gracies al seu coneixement de re-
gles abstractes de transformacié de seg-
ments ortografics (de dimensié més o
menys importants) en segments fonetics.
Quant al mal lector és dificil parlarne
en general. Llegir és un procés complex
i per consegiient pot presentar deficien-
cies a diversos nivells. El cas més corrent,
en canvi, sembla ser el del nen (o de l'a-
dult) que té dificultats amb la via «feni-



cia». La conseqiiencia d’aquesta deficien-
cia és doble. Segons el model proposat,
I'abséncia d’aquesta forma d’accés al lexic
impedeix la lectura autdbnoma i per ella,
la creacio de la via «xinesa», D'altra banda,
la lectura «fenicia» intervé en el procés
de control de la lectura «xinesa», com ho
demostren les paraléxies dels alexics pro-
funds (com l'individu de G. R. de Marshall
i Newcombe: city — town, short — small,
etcétera). El nen que llegeix «gos» per
«gat» comet un error d'aquest tipus que
indica l'absencia d'un control fonologic
dels diversos resultats obtinguts per la
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per les quals el nen no desenvolupa (o
desenvolupa dificilment) la via «fenicia»
és pergqué per raons que encara no ente-
nem, té dificultats per a identificar els
segments fonétics que corresponen als
segments ortografics del nostre sistema de
representacié de la llengua.

3. Aquest tema, per bé que perfectament
pertinent en el context present, és massa llarg
per a ser tractat aqui. El lector interessat pot
llegir Alegria, 1982; Alegria i Content, 1983; i
Morais, Cluytens i Alegria, 1984.
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Tot just traspassem la porta d'una clas-
se de 6 anys, d'una escola publica de
Washington, veiem els seus 25 alumnes
treballant amb la mirada fixa a la petita
pantalla de l'ordinador personal, amb els
dits damunt un teclat que intenten domi-
nar, amb els peus balancejant perqué amb
prou feines arriben a terra... amb un tic!
tic! tictoc! de musica de fons i de tant
en tant un bip! més estrident, i... dues
mestres que estimulen, ajuden, supervi-
sen o avaluen. Ni més ni menys, una clas-
se de treball individualitzat de finals del
segle Xxx.

Algunes possibilitats, alguns desafiaments

Dins dels multiples usos de l'ordina-
dor a l'ensenyament definits i per definir,
encara, ens referim aqui a alguns dels
observats a l'area de Washington D.C.
(EEUU) referents a l'aprenentatge de la
lectura i escriptura.l

No entrarem en la discussié de les dife-
rents postures davant la introduccié de
la computadora a I'escola. Escéptics o apo-
logetics o simplement venedors s'encar-
reguen ja d'elaborar-la. Partim del fet
que existeixen, que ens envaeixen, i que
depeén de I'assimilacid que en faci I'escola
i sobretot la societat, perque I'ensenya-
ment assistit per ordinador tingui un de-
terminat valor. No pensem, tampoc, en
cap moment, que pugui substituir el mes-

1. Aquest treball s’ha pogut realitzar gra-
cies al suport d'un ajut d'ampliacié d'estudis
i estades a l'estranger, concedit per la CIRIT.

(L’'ORDINADOR PER A
APRENDRE A LLEGIR
I A ESCRIURE?

per Montserrat Fons Esteve

tre (menys encara en les edats que ens
referim). Veiem l'ordinador com un ins-
trument més, com en el seu dia va ser
innovadora «la pissarra», «el llibre de
text» o «la torre rosa» i, com aquesta tl-
tima, pot aportar una nova manera d'en-
tendre els processos d’ensenyar i apren-
dre,

Presentem, primer, aquells programes
que utilitzen capacitats especifiques de
l'ordinador i que sén revolucionaris, més
perque ofereixen una nova possibilitat
d’accés al coneixement que no pas pel
seu aspecte tecnologic:

Classes de 4 i 5 anys

Bon dia! L'ordinador és a la porta de
la classe. Cada nen, quan entra, va a la
maquina i tecleja el seu nom, per exem-
ple Joan. L'ordinador respon: BON DIA
JOAN! Si un nen torna a escriure el seu
nom, respon: BON DIA JOAN, UNA AL-
TRA VEGADA!

Passar la frontera. Cada setmana intro-
duim a la maquina la paraula que decidim
que ens deixara «passar la frontera» i en-
trar a la classe. Semblantment a I'ante-
rior, cada nen escriu la paraula clau en
entrar a la classe i l'ordinador respon:
POTS PASSAR!, NO POTS PASSAR! ade-
quadament. (La paraula esta escrita en un
racoé de la classe per si és necessaria la
consulta.)

Ambdos programes reforcen un apre-
nentatge global de la lectura. Pero, aixi
com en el primer l'ordinador sempre res-
pon (encara que no estigui correctament
escrit), en el segon només «deixa passar»



si esta ben escrit. En aquest cas esta dient
al nen que les lletres son importants (que
la paraula té un significat diferent si hi
canvia alguna lletra) i inconscientment
esta accelerant el procés d'analisi i de
sintesi, basic per llegir i escriure.

La majoria d’aquests nens no saben es-
criure ni el seu nom, ni la «paraula clau»
sobre un paper; per aixo podriem dir que
son exercicis de preparacio a la lectura
(només identifiquen unes quantes parau-
les) i de preparacié a l'escriptura (es trac-
ta fonamentalment de reconéixer i discri-
minar formes, algunes lletres). Aquests
exercicis preliminars també tenen la fun-
ci6 de posar el nen en contacte i explo-
racio del teclat de la maquina que utilit-
zen fregiientment, més tard.

Classes de 5 i 6 anys

Escriure per llegir. El nen té unes car-
tes amb paraules escrites que no sap pas
llegir. Es tracta de prémer les tecles cor-
responents a les mateixes lletres que pre-
senta la carta i a la pantalla apareix el
dibuix d'allo que significa la paraula tecle-
jada. Molt aviat el nen apren: en aquesta
carta hi diu casa, nen, poma, platan... per
memoritzacié visual. Després s’adona que
quan vol que li surti «poma» la primera
tecla que prem és la mateixa que per
«platan», etc., fins que arriba a l'analisi i
és capa¢ de compondre i llegir noves pa-
raules.

Al nostre entendre, aquesta €és una nova
aportacié a la didactica de la lectura i
escriptura que ens facilita l'ordinador.
Aquest programa conegut també per
«WRITING TO READ»? (escriure per lle-
gir) ofereix el cami oposat al que normal-
ment té accés el nen: a partir del dibuix
arriba a descobrir el significat de les lle-
tres que té a sota, ara les lletres son les
claus per accedir al dibuix, «¢A veure que
surt si teclejo GOS? Mira! Un gos!...»

Variants del programa:

a) La maquina també articula el so
d’allo que escriu.?

b) Només prement una lletra, apareix
a la pantalla un dibuix, dos, tres... d'un

2. De John Henry Martin, «Journal of the
Mational Catholic Education Association», se-
tembre 1983.

3. Capital
ton D.C.).

Children’s Museum (Washing-

Que hi diu, en aquesta cartolina? (Il. «El Correu
de la Unescos, abril 1983, p. 19]

objecte/s que comenci/n amb el so/sons
que representa la lletra.

¢) El dibuix que apareix a la pantalla
es pot moure amunt i avall i a dreta o
esquerra, permeten al nen fer una compo-
sicio de dibuixos.?

Classes de 6-7 anys en endavant

Processar paraules. El nen escriu un
text (lliure, dirigit, motivat...) en el com-
putador i aquest li permet esborrar lletres,
fer insercions, canviar una paraula per
una altra, combinar paragrafs i crear-ne
de nous; adaptant la resta del text, sense
necessitat de tornar-lo a teclejar. Després,
gracies a la impressora, se'n poden fer tan-
tes copies com calgui i també es pot dei-
xar enregistrat per fer-hi modificacions un
altre dia o/i treure’'n noves copies.

El principal avantatge que aporta és que
qualsevol correcci6, insercié o modificacié
no implica tornar a escriure tot el text
de nou, i es pot obtenir en qualsevol mo-
ment l'elaboracié del text, copies clares
i netes.

4, «El Correu de la Unesco», marg 1983.

5. Kleiman i Humphrey, Word Processing
in the Classroom, «Compute 22», marg 1982,
pp. 96-99.
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Les possibilitats que ofereix el fet de
processar paraules aporta modificacions a
la didactica de la llengua escrita més enlla
de l'aprenentatge inicial al qual ens es-
tem referint. Les seves implicacions i re-
sultats son tot un altre camp a investi-
gar. Podem anunciar alguns resultats$
comprovats, segons els quals els alumnes
escriuen més sovint i produeixen textos
millors i més llargs.

Altres programes

Oferim a continuacié una llista d'altres
possibilitats —d'entre les desenes de pro-
grames nous que apareixen cada dia al
mercat, dins I'anomenat software— menys
interessants, perqué presenten exercicis
que es poden realitzar sense ordinador, a
fi d'entreveure l'abast d’aquesta maquina
en l'aprenentatge de la lectura i escrip-
tura:

Flash. Dues paraules apareixen uns se-
gons a la pantalla, cal determinar si sén
iguals o diferents.

Pot, pet, pat. Aconseguir paraules amb
significat que comencin amb una sillaba
determinada.

Alfabet. Trobar la lletra que falta en
una seqiiencia de lletres ordenades alfa-
beticament.

Ordenar alfabéticament un conjunt de
paraules, amb ordre creixent de dificul-
tats (monosillabs, bisillabs...).

Comprensio de la lectura. Llegir un text
que apareix a la pantalla (es pot llegir la
llargada) i respondre a unes preguntes de
comprensio.

De cadascun d'aquests tipus d’exercicis
hi ha gran quantitat de varietat segons la
presentacio (dibuixos que acompanyen l'e-
xercici, moviment d'aquests dibuixos, co-
lors...). Segons la dificultat que presenten
s'estableix una gradacié que pot ser de
rapidesa o del mateix contingut i combi-
nacions entre ells,

Malgrat que aquests exercicis no desco-
breixen la sopa d’all, respecte a l'aprenen-
tatge de la lectura i escriptura, veiem com
el computador hi aporta algunes carac-
teristiques:

Caracteristiques generals dels exercicis
amb ordinador

a) L'ordinador no es cansa. Els compu-

tadors son infinitament pacients —encara
que també podem programar-los perque
no ho siguin— i permeten que l'alumne
estigui tant temps com necessita per re-
soldre un exercici, aixi com presentar un
problema tantes vegades com calgui per
camins diferents «sense immutar-se».

b} L'ordinador t'ensenya a partir dels
teus errors. L'ordinador informa el nen
i només a ell, del resultat correcte o in-
correcte del seu exercici. El nen no se sent
jutjat ni pel mestre, ni pels seus com-
panys, i sovint la informacié que rep de
part de l'ordinador és un nou cami per
aproximar-se a la resposta, o una reflexio
sobre el procés realitzat, per localitzar 'er-
ror. A través de l'ordinador les coses dei-
xen de ser, molt sovint, totalment falses o
totalment veritat. Per exemple una respos-
ta pot ser correcta de concepte, pero equi-
vocada d'ortografia, I'ordinador no accep-
ta la resposta; aixd ensenya a pensar per
que el resultat és equivocat, i a aprendre
dels errors.

¢) L'ordinador respon immediatament.
La capacitat d'interaccié o feedback, es-
pecialment per a respostes incorrectes de
l'alumne, en el mateix moment que es
realitza el procés d'adquisicié d'un conei-
xement és fonamental. Aixd depen, en gran
manera, de la qualitat del software que
s'utilitzi, pero ja que és possible, s’ha de
garantir en tots els programes que es po-
sen a l'abast del nen.

d) L'ordinador et gradua o treu a l'atzar
els exercicis. Cada programa pot presen-
tar exercicis en un ordre invariable, se-
guint una gradacié de menys a més com-
plexitat. Dins d'aquest ordre lineal es po-
den saltar passos, a fi d'adaptar el pro-
grama a les necessitats de cada nen, pero
sempre torna a l'immediat procés ante-
rior, quan el resultat no és del tot correc-
te. Altres vegades convindra presentar un
determinat programa a l'atzar. Per exem-
ple, sobre preguntes de comprensié d'un
text, €s interessant no presentar-les sem-
pre amb el mateix ordre, ja que aviat és
de domini de tota la classe que la primera
resposta €s Joan i la segona Maria, fet
que desvirtua la finalitat de I'exercici.
Amb un software adequat podem dema-
nar al computador que presenti les pre-
guntes a l'atzar.

e) L'ordinador et controla el temps.
Aquest control pot realitzar-se en dos ca-
mins: seleccionar la velocitat de presenta-
ci6 (segons el qual, passat el temps asse-



nyalat desapareix 'exercici de la pantalla)
o bé, deixar temps illimitat (en aquest
cas, podem demanar, després, que el
computador ens digui el temps que ha
tardat a resoldre l'exercici).

Alguns desafiaments, algunes possibilitats

Cadascuna de les caracteristiques que
presenta l'ordinador és un valor i un con-
travalor, a la vegada. El mateix fet de la
individualitzacié del treball que permet,
¢s altament apreciable, perd, creiem que
pot ser ben negatiu si s'utilitza per fomen-
tar la competitivitat i l'individualisme (va-
lors tipics de la societat que els ha gene-
rat) i no es compensa amb un treball col-
lectiu que tingui per objectiu la socia-
litzacid.

Aconseguir l'equilibri entre la mitifica-
cio i l'abus de l'ordinador, per una banda,
i el refus i a vegades la ignorancia, per
I'altra, costara uns quants anys. Siguem
critics, perd no passius en aquestia recer-

Qué hi surt, si teclejo «pallasso»?

ca, perqué ja ha comencat, i ens espera,
encara meés, una vertadera allau informa-
tica moguda essencialment per interes-
sos de mercat.

De moment, aprendre a llegir i a escriu-
re amb l'ordinador ofereix moltes possi-
bilitats, pero si buscavem resoldre proble-
mes anavem equivocats; més aviat en ve
a crear-ne de nous. Del que estem segurs
és que és un recurs més (no I'inic ni l'ab-
solut), que fots els nens (no només els pri-
vilegiats) tenen dret a accedir a una nova
tecnologia i que els n’hem d'oferir I'opor-
tunitat.
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Quan el nen comenca el parvulari, per
comunicar-se fa servir la paraula acom-
panyada del gest i sobretot del contacte
fisic. A mesura que va madurant, va su-
plint el gest per la paraula i comenca a
trobar un nou mecanisme de comunicacio
mitjangant el dibuix. Arriba un moment
en que el nen no en té prou amb el que
dibuixa, ja que s'adona que perqué els
altres sapiguen qué vol expressar, ho ha
d'acompanyar de la paraula. Al mateix
temps va descobrint a través dels contes
que li llegim, de les cartes que donem per
als pares, del retols, dels treballs, dels poe-
mes que tenim penjats... que els grans uti-
litzem un altre mitja de comunicacié per
explicar-nos les coses, l'escriptura, 1 sent
la necessitat d'utilitzar-la. Es quan el nen
comencara a fer el que anomenem text
lliure.

El text lliure es convertira des d'aquest
moment en una eina d’expressid de les se-
ves vivéncies, dels sentiments, desigs...
tot aixo ho podra fer arribar als seus com-
panys i al mateix temps quedara cons-
tancia escrita del seu treball.

Segons Freinet, el text lliure servira com
a punt de partenca de les activitats esco-
lars; els interessos que el nen manifesta a
través del text ens serviran per a aprofun-
dir en aspectes concrets de la seva vida
diaria: investigarem, observarem, experi-
mentarem i buscarem documentacio fins a
donar resposta a les seves inquietuds.

El text lliure realment ha de ser lliure,
el nen I'ha de fer en el moment que en
tingui ganes, quan senti la necessitat de
comunicar-se. No podem fixar una hora
per fer el text lliure, perque llavors el que
fariem seria fer una redaccio de tema
Iliure.

COM TREBALLEM
EL TEXT LLIURE
A PARVULARI

per Anna Oliveras, Dolors Rius i Paulina Martin

Dins del funcionament de la classe hau-
riem de preveure unes estones en les quals
el nen tingués opcié a triar diverses acti-
vitats i que una fos la de comunicar una
cosa a tots els altres per mitja del text
Iliure. Aquest espai de temps, el podem
proposar de diferents maneres secgons
I'organitzacio de la nostra classes. Si
guan arribem a l'escola, al mati, fem una
estona de «racons» (oferir als nens dife-
rents possibilitats d'activitats, jocs o tre-
balls per realitzar individualment o col-
lectivament) un d'aquests racons podria
ser el de «textos lliures», També el podem
incloure en el «treball individual».

En aquest article, de totes les activitats
que es poden derivar del text lliure, ana-
litzarem només les que estan lligades a
I'aprenentatge de la lectura i escriptura.

Com que el nen de parvulari encara no
sap escriure, li diu al mestre el que vol




explicar i aquest a mida que li ho escriu
ho va repetint en veu alta, el nen copia el
text i fa el dibuix. Quan ha acabat el guar-
da a la bossa de textos que hi ha penjada
a la paret.

Una vegada cada quinze dies el mestre
recull els textos i en fa una primera tria
tenint en compte:

a) la creativitat;

b) l'expressio;

¢) les possibilitats de treball;

d) que siguin textos de nens que no els

haguem triat mai;

e) l'esforg del treball del nen.

D'aquesta primera tria surten cinc tex-
tos que es presenten a la classe, dels quals
escollirem un per treballar collectiva-
ment.

El mestre els va llegint un per un i entre
tots comentem el dibuix. L’autor del text
ens amplia la informacié que tenim. Com
que els nens no saben llegir i encara no
donen un titol al seu text, busquem una
paraula representativa del contingut com
a punt de referéncia per al moment de fer
la tria. Dibuixem la paraula clau de cada
text a la pissarra i després passem a fer
la votacié. Cada nen pensa quin és el text
que més li agrada i ho diu a la mestra a
cau d'orella o bé en veu alta a tot el grup
classe. Fem el recompte de vots i veiem
quin és el text que ha estat triat. El mes-
tre escriu aquest text a la pissarra i fem
un primer treball de lectura:

mirem quantes paraules té el text:
les que son llargues;

les que son curtes;

les que comencen igual;

les que acaben igual;

si hi ha alguna lletra que coneixem;
si hi ha cap tros d'alguna paraula
que s’assembli al nom d'un nen de la
classe;

comentem si el text explica una cosa
inventada o podia haver passat de
veritat;

com ho podriem dir estant contents,
tristos, enfadats...

si ens ha passat o hem vist el que ex-
plica aquest nen.

Després escrivim el text en una cartoli-
na gran i la pengem a la paret de la clas-
se, que sera el nostre primer llibre de
lectura.

Un cop treballat el text collectivament,
podem fer una serie d’activitats indivi-
duals:

a) Perque cada nen pugui tenir el text
que hem triat, el reproduim en una de les
tecniques d'impressié adequades al parvu-
lari (limograf, gelatina, ciclostil...). Cadas-
cu, quan té el full amb el text, el copia 1
fa el dibuix. Un cop acabat, el text lliure
passara a formar part del llibre de textos
de cada nen.

b) En una cartolina petita escrivim la
frase text i la tallem, separant les parau-
les. Tots junts la tornem a compondre.
Aquest material quedara a la classe incor-
porat al treball individual. Quan ja ho
hem treballat coHectivament cada nen
compon el text en el seu full, fent la lec-
tura de cada paraula i enganxant-la en
el lloc corresponent.

¢) Les paraules del text que podem di-
buixar passen a formar part del diccionari
de classe, que sera un material de consulta
per als nens i que ajudara a enriquir el
seu vocabulari.

d) També podem escriure les paraules
del text escampades en un full; els nens
les han d'ordenar per mitja de fletxes.

¢) D’altres vegades podem donar la fra-
se incompleta i demanar que escriguin la
paraula que falta,

Aquesta série de possibilitats de treball
amb el text lliure parteix de la nostra ex-
periéncia a l'escola; de segur que se'n po-
den afegir o treure tenint en compte les
diverses realitats dels grups-classe.
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En ¢l seu origen l'escriptura alfabética
era el producte acabat i perfecte d'una
llarga cadena evolutiva, ja que retratava
graficament el mecanisme fonologic de la
llengua —després la historia el complicara
i el desorganitzara en part.

Ha representat molta més dificultat que
les altres ja que esta basada en segments
de la paraula extremadament abstractes i
que son representats unicament de mane-
ra indirecta en l'onda acustica.

El nen que aprén a llegir —el nen de 5
0 6 anys— ha de fer un descobriment sem-
blant al que va fer la humanitat per des-
cobrir l'alfabet. Ha de prendre consciéncia
de les unitats minimes de les paraules:
cls fonemes. Aixd, normalment, li compor-
ta una gran dificultat. Per que? No hi ha
una correspondencia directa entre les uni-
tats acustiques i les unitats fonetiques (les
unitats acustiques correspondrien a les sil-
labes, no als fonemes); per tant, li és molt
dificil trobar els limits entre el comencga-
ment i l'acabameni de cadascun dels fo-
nemes de la tira fonica.

D’aqui és d'on neixen la major part dels
fracassos lectors —a més de la dificultat
ortografica, naturalment.

Alguns nens potser arribaran a fer aques-
ta analisi simplement per maduresa intel-
lectual, La gran majoria, pero, cal que si-
gui ajudada mitjancant exercicis adequats.

N’apuntaré a continuacié una petita mos-
tra que podem fer a classe abans de co-
menc¢ar amb els nens els exercicis d'apre-
nentatge de la lectura i escriptura propia-
ment dits.

Un bon treball preparatori és el maneig
de les rimes i rodolins que els mateixos
nens poden crear o poden observar a par-
tir del folklore de la propia llengua.

CAL QUE PREPAREM
EL NEN A L’ANALISI
DE LA TIRA FONICA

per Montserrat Correig

Un dels primers exercicis que podem
fer és, a partir del seu nom, veure quins
son els noms dels nens que d'una manera
o altra s'assemblen. Cal que en un primer
intent els deixem totalment lliures. Aixi
ens trobarem amb agrupacions fetes se-
gons les terminacions, segons el comenga-
ment, segons un so que ressalta molt i es
va repetint... Després pot ser interessant
ferne un mural i comentar les agrupa-
cions que han sortit espontaniament.

Continuant amb el seu nom podem fer
el seglient exercici: cada nen ha de pen-
sar una o algunes paraules que s'assem-
blin al seu nom. A partir d’aqui podem
construir també senzills rodolins que des-
prés illustraran per formar un mural o
llibre de biblioteca de classe.




Seguidament partirem dels conceptes de
significat i significant per fer adonar el
nen que un canvi minim en el significant
comporta un canvi total en el significat.

Podem comencar fent buscar parelles de
coses de la classe que s’assemblen molt
(per exemple llapis i boligraf). Fer adonar
als nens que el seu nom no s'assembla
gens.

El mestre diu després parelles de noms
molt semblants (per exemple cara i casa).
Els nens poden anar dibuixant el seu sig-
nificat i comprovar que aquests dibuixos
no s'assemblen gens entre si.

Passant ja a la relacié grafica, podem
donar a cada nen dos fulls amb dues file-
res. Han d'unir, primer, els dibuixos que
representen coses que s'assemblen molt i
després aquelles el nom de les quals s'as-
sembla. Va bé fer aquests dos exercicis en
dies consecutius, quan els és facil de re-
cordar encara el primer. D'aquesta manera
veuen molt clar el fet de treballar amb dos
conceptes totalment diferents (significat i
significant).

N
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Una varietat d'aquests mateixos exer-
cicis seria buscar paraules noves que sor-
tiran canviant només una miqueta les que
coneixem.

Finalment els farem reflexionar ja d'una
manera més formal en les unitats mini-
mes: els fonemes.

Fem agrupar els nens de la classe el
nom dels quals comenca o acaba igual. En
un primer intent deixarem que ho inter-
pretin com vulguin (una sillaba sencera,
un tros de sillaba, un so...). De mica en
mica, pero, els encaminarem que arribin
a agrupar fixant-se tnicament en l'ultim
o en el primer so, que de fet és l'objectiu
de l'exercici.

També podem fer buscar objectes i ma-
terials de la classe, el nom dels quals co-
menci igual.



Una manera atractiva de presentar l'exer-
cici pot ser en forma de joc. El mestre diu
el nom d'una cosa. Els nens, I'un dar-
rera de l'altre —i al més de pressa pos-
sible— van dient també noms de coses
que comencin o acabin segons la consig-
na que s'ha donat préviament: amb el ma-
teix so. Es van eliminant ¢ls que no ho
encerten. El que quedi guanyador és el
que donara l'ordre a la segiient jugada.

Una altra forma de treballar tot aixd és
utilitzant cartronets amb dibuixos. Cal que
cada nen —individualment o amb petits
grups— busqui a la capsa dels cartronets
dibuixos el nom dels quals comenci o aca-
bi igual.

I passant tot aixo ja al paper podem
trobar innombrables exercicis a fer:

a) Relacionar dibuixos i objectes el
nom dels quals comenca o acaba igual.

b) D'entre una série de dibuixos pintar
unicament els que comencen amb el so
de... (el mestre ha de dir com a model una
paraula sencera, no donar un so aillat).

c¢) Donar a cada nen un full amb una
tira de dibuixets. Al costat de cada un, el
nen n'hi ha de fer un altre el nom del qual
comenci amb el mateix so.

d) Pensar i dibuixar conjunts de coses
el nom de les quals comenca o acaba amb
el mateix so.

e) Pensar i dibuixar coses el nom de
les quals acabi amb el mateix tltim so del
que hi ha dibuixat dins el conjunt. (El
mestre no ha de dir el nom de la cosa
dibuixada. Ha de ser el nen sol qui ha de
descobrir i aillar el so.)

Elmmd.daruhthwmbanm)rﬂmm&
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Els moviments, els grups, les culturetes,
creen els seus topics, amb expressions, fra-
ses, actituds, que van molt bé perque sén
com un «comodin» en els moments de
sorpresa i donen seguretat personal i un
cert estil dins del grup, moviment o cul-
tureta a la qual aspira pertanyer.

Aixi doncs, en el mon del llibre infantil
s'han creat uns principis, creences i crite-
ris que amb el temps s'han anat divulgant
i topificant. Avui no hi ha cap mare o mes-
tra «progre» que en comprar un llibre in-
fantil no puntualitzi l'edat, el tema, el di-
buixant i fins i tot I'editorial.

Aquests criteris i creences que fa uns
anys van servir d'orientacid, ara s'estan
usant d'esma, sense saber-ne les raons;
amb l'ajuda de tots hem fet uns topics, i
quan d'un concepte se'n fa un topic és el
moment de revisar-lo, renovar-lo, arraco-
nar-lo, regalar-lo, perd6 mai quedar-se’l a
les mans perque corres el perill que et
peti als dits.

Ja sé que aquestes idees i conceptes han
donat la volta al mon pedagogic catala du-
rant aquests ultims anys i son fruit de
I'esfor¢ de moltes persones, entitats i edi-
torials que han treballat i treballen per
donar als mestres del pais uns certs cri-
teris utils per a la seleccio dels llibres dels
nens. Vull aclarir per tant que la meva in-
tencio no és pas la de carregar-me res,
ben al contrari, si ho fes em carregaria la
meva feina de fa molts anys, ja que per-
sonalment em sento vinculada directament
o indirecta a aquesta tasca, perd també, i
aquest €s l'aspecte important, perque gra-
cies a aquesta feina ara tenim un solatge,
un grad, certa sensibilitat popular vers el

(QUINS LLIBRES,
HAN DE LLEGIR
ELS NENS,

O QUINS LLIBRES
VOLEN LLEGIR
ELS NENS?

per M. Angels Ollé

llibre infantil des d'on llengar-nos a fer un
altre pas en aquest cami aventurer de mi-
llorar els llibres dels nens.

Sabem d'on partim: «quins llibres han
de llegir els nens», aquest eslogan repre-
senta la filosofia d'aquests 1ultims anys, la
filosofia de I'adequacio.

La lectura és satisfactoria quan respon
als interessos del nen, per tant els temes
han de ser propis de l'edat, aixi com el
text, 1 el vocabulari just i precis, que el

Molts llibres de lectura repeteixen durant anys
els mateixos temes, per exemple, la pluja:
Les coses de cada dia (La Galera, 1970)...
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nen no es cansi ni pateixi i tasti la satis-
faccié de la comprensié del text.

I aquest ha estat el plantejament de
quasi bé tots els llibres de lectura; la por
a les dificultats de la mecanica, l'interes
per assegurar la comprensié, aixi com la
relacié amb la vida del nen han motivat
la creaci6 d'uns llibres de lectura molt
acurats técnicament; frases simples, voca-
bulari adequat, repeticié de les paraules
noves, escenes de la vida quotidiana, etc.

Com es pot veure en aquest pais co-
mencem a saber el que fem, tenim ja cri-
teris de com han de ser els Ilibres dels
nens i per tant quins han de llegir, i ara
que ja en sabem una mica, volem fer el
salt mortal, perque tot aixd comenga a
encarcarar-se, a ser un topic més, i tam-
bé, per que¢ no repetir-ho, en sabem una
mica i ens hi podem atrevir.

I el salt mortal va cap a escorcollar el
mon dels nens d'avui, i canviar 1'eslogan:
que han de llegir, per qué volen llegir, no-
mes €s un canvi de verb, deixar la segu-
retat i obligatorietat de 'HAVER, per la
voluptuositat del VOLER.

¢Quins llibres volen llegir, per exemple,
aquells nens que no cauen encantats pels
llibres que pares o mestres han triat per
a ells? Quan ets un mestre jove i saberut
i et trobes amb un brivall que no s'engan-
xa a la lectura penses que segurament el
brivall no té allo que exigeix el gust per
a la lectura, perd quan ja fa una colla
d'anys que et remulles amb la mateixa
aigua, comences a pensar que no tot deu
ser culpa del brivall i que potser hem
quadriculat massa el quadrat i no hem
deixat cap possibilitat a tot allb que ens
fa una mica diferents. Amb creacions més
diversificades, els nens podrien anar per-
filant els seus gustos personals de forma
molt més individualitzada, pero avui per
avui l'oferta editorial dels primers llibres
de lectura és massa uniforme. Els matei-
x0s temes, els mateixos recursos didactics,
els mateixos illustradors es repeteixen des
dels anys 70.

Fins ara hem funcionat seguint els nos-
tres criteris d’adult, ¢pero algd sap quins
sén realment els llibres que volen els
nens? Intuitivament podem, repassant el
mercat editorial, preveure les mancances,
recollir opinions i actituds dels nens sobre
un llibre determinat, pero aixo ultim no és
pas gaire facil, ja que quan els nens co-
mencen a llegir, I'acte de desxifrar és tan
gran que no saben destriar el fet de llegir

del llibre, l'accié de llegir i el llibre és un
tot unic, per tant el rebuig d'un text o
d'una historia es fa dificil de comprovar,
i qualsevol forma negativa del nen davant
d'un llibre, primer l'atribuim a dificultats
de I'aprenentatge no pas a la poca estimu-
lacié d'un text,

Cal recomanar a pares i educadors una
observacié més acurada de les dificultats
del nen quan aprén a llegir; canviant els
textos escrits es noten de vegades canvis
en la motivacié del nen, que millora en
la rapidesa lectora i la comprensi6.*

D'altra banda, si els preguntes directa-
ment quins soén els llibres que volen llegir
i els anomenes la llista de classificacié per
temes et pots trobar amb expressions de
desconcert, no saben com dir-ho, quan sén
una mica més grans se'ls escapen les seves
opinions personals (una nena de 9 anys
em va contestar, amb un to de cansament,
«a mi m'agraden els llibres que hi passen
cosesn»).

I una pensa, ¢que deu voler dir? ;Que
hi passin coses com en els contes orals
que acaparen l'atencid de petits i grans?
¢Que hi passin coses amb ['agilitat dels

* Bruno Beitelheim i Karen Zelam, Apren-
der a leer, Ed. Critica, Barcelona 1981.

Foc (Casals, 1975)...



comics que acaparen l'atencié de tants
alumnes fins a l'adolescéncia?

L'acurada vigilancia del text, quant a
lexic i sintaxi, la tematica sobre els es-
deveniments de la vida diaria, han enco-
tillat molts autors, i aquests han fet mans
i manegues per poder contar una mini-
historia amb un mini-text. D'altra banda,
I'interés a relacionar les primeres lectures
del nen amb les seves vivéncies han pre-
sentat una vida familiar poc real, sense
les tensions i angoixes amb qué el nen
creix dia a dia, els hem passat una pel-
licula velada, sense colors vius, i potser si
qgue el nen veu que en aquell mén no hi
passa res,

Els nens ja saben com acabaran aques-
tes histories dels seus llibres de lectura,
acabaran bé, perque el pare, la mare, 'avi,
fins i tot els nens del llibre sembla que
son d'una altra fusta, son de llibre. L'in-
teres de saber qué passara, no el susciten
aquestes histories; l'excitaci¢ de continuar
llegint, d'arribar al final, no es manté al
llarg del llibre. ¢On és el racé de la sor-
presa?

I amb tot aix0 encara els adults hem
fet un altre pecat: el de la copia. Satis-
fets de la tematica sobre la vida familiar
hem anat repetint la idea, i ara fan peneta
la quantitat de llibres de lectura que repe-
teixen els mateixos fets i moltes vegades
amb els mateixos iHustradors.

El panorama dels llibres de lectura és
ric en publicacions, perd no pas en noves
ofertes, per exemple les histories amb pro-
tagonistes animals no han tingut massa
resposta, i el fet de projectar en animals
les frustracions familiars suavitza la per-
sonalitzacié de problemes sense desmillo-
rar les figures paternes i s'inicien uns plan-
tejaments molt més alliberadors.

I també, cal recordar-ho, tenim el camp
lliure per usar els animals com a protago-
nistes, llibertat que potser d'aqui a un
temps, si la influéncia nord-americana con-
tinua, veurem minvades, ja que, segons
noticies,* als EEUU les societats protecto-
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res d'animals moltes vegades han vedat un
llibre de lectura perque un determinat ani-
mal feia de dolent en les histories del
llibre.

Es bona hora, doncs, per encetar nous
camins, amb ofici, amb sensibilitat i crea-
tivitat. De tota manera crec que haura de
passar un temps fins que surtin nous lli-
bres de lectura dels primers nivells, ja
que el mercat n'esta saturat, ¢perd d'aqui
a uns anys quan els llibres s’hagin de re-
novar algi se'n recordara, algd s'atrevira
a mirar enrera i a preguntar als nens?




CARTELLS DE NATURA

amb informacié addicional ampliada
per a l'is de I'ensenyant

Sk [,

OCELLS MIGRADORS (44 x 66 cm). Dibuixat a
escala 1:6. Recull una seleccio d’ocells facils d’ob-
servar 1 identificar a les nostres contrades, amb els
noms cientific, catala i castella de cada un, i unes
indicacions clares per a la seva localitzacid que as-
senyalen I'época i el lloc on podeu identificar-los.
La informacié addicional explica el fenomen de la
migracio, trets d’identificacio, régims alimentaris,
reproduccio 1 altres caracteristiques especials de les
especies dibuixades.

AHIMSA
edicions

SOLSTICI

L’ALZINAR - Ecosistemes 1 (57 x 81 ¢cm). Presen-
ta 'ambient d’aquest bosc mediterrani tractant els
diferents estrats: arbori, arbustiu, herbaci i musci-
nal. Al costat de cada individu s’indica el nom en
llati i catala 1 al marge esquerra 'estrat i el nom
del grup al qual pertanyen. A la informacié addi-
cional hi trobareu una introduccié a l’ecosistema
bosc 1 funcio de les espécies. Costums i caracteris-
tiques de la fauna. Nom cientific, catala i castella.
Variants de I'alzinar.

Preu: Ocells 300 ptes. L’Alzinar 350 ptes.

Els trobareu a les tendes ABACUS (S. Coop. C.L.)



ESCOLA

UN ESTUDI SOBRE
EL BARRI DE L'ESCOLA

Presentacio

Aquest treball es va dur a terme amb els
alumnes de 8& d'EGB de l'escola Elaia, a mit-
jan curs 1983-84. L'escola esta situada a cavall
entre dos barris de |'Eixample barceloni,
amb un local a |'Esquerra de I'Eixample i un
altre —el dels més grans— a Sant Antoni. Es
una cooperativa de mestres, amb ensenyament
en catala, i una de les escoles que estan llui-
tant per incorporar-se a la xarxa publica.

El grup classe estava format per 20 noies
i 13 nois, amb una amplissima majoria de re-
sidents en aguests dos barris i predomini dels
de Sant Antoni, que és el que vam estudiar.
Era el segon any que els tenia com a alum-
nes a la classe de ciéncies socials.

Es va iniciar la recollida d'informacio, com
a «treball de camp», mentre estudiavem els
profunds canvis socials i urbans produits per
la revolucié industrial (noves classes socials,
explosio demografica, fortes migracions, con-
centracio urbana) i la concrecid de tot aquest
procés en l'evolucio de la Barcelona contem-

porania. El nostre barri és fruit d'aquesta
evolucio, estd poc estudiat (en els dltims
15 anys no s'havia publicat res), i nosaltres
hi teniem prou relacié com per aportar algu-
nes dades i esforgar-nos per investigar-ne de
noves.

Objectius

Ja des dels primers cursos, s'estimula els
nens i nenes de |'escola a realitzar la desco-
berta del seu medi, seguint una progressio
d'ambits espacials cada cop més amplis (la
familia i I'escola, el carrer i l'illa de cases, el
barri, la gran ciutat i la comarca, Catalunya,
etcetera) i estudiant-los també en la seva di-
mensio temporal, de procés historic.

Aquesta descoberta permet progressiva-

ment treballar la dimensio social, colectiva,

que té també la vida de les persones, a més
de la dimensié més estrictament individual, i
també permet |'aprenentatge dels continguts
i les eines metodologiques que han de per-
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metre un coneixement, cada cop més rigoros,
de la realitat que els envolta.

Treballar en I'elaboracié d'un llibret-dossier
sobre el barri de Sant Antoni, a partir de la
consulta de les poques coses editades sobre
el tema i d'una posterior investigacié i refle-
xio colectiva, podia representar una molt
bona oportunitat per avangar en aquests ob-
jectius generals, per assolir, de forma activa,
una nocid prou clara de la magnitud i de les
caracteristiques de la transformacié produi-
da a la Barcelona dels segles XIX i XX i per
experimentar els instruments i les técniques
metodologiques apreses.

Un altre objectiu era portar a terme una
experiéncia important de treball en equip, per
descobrir entre tots que «junt amb els altres»
es poden fer moltes coses que un de sol no
faria. | per dltim, I'edicié i distribucid pel bar-
ri, del dossier realitzat, donava una projeccio
externa al treball i obria |'escola al seu en-
torn, fent que aquesta tingués el paper actiu
i dinamitzador que li correspon en la colec-
tivitat.

Realitzacio del treball

El nostre programa de ciéncies socials, com
ja he dit, inclou per a 8¢ d'EGB, i al llarg del
primer trimestre del curs, un estudi de la
revolucié demografica i urbana que es pro-
dueix en entrar al mon contemporani. Aquests
temes es treballen partint de les realitats més
properes als nois i noies (Barcelona i Cata-
lunya) i donen peu a diferents comentaris i
exercicis sobre aspectes concrets. S'utilitza,
per exemple, el Padr6 Municipal (dades del
barri i de tota la ciutat), es fan visites, es
recull informacié sobre la urbanitzacié de
I'Eixample (el Consell Municipal del Districte
va organitzar per aquelles dates una interes-
sant exposicio) i sobre altres temes, etc.

De tota aquesta tasca «académica», en va
sortir la idea de fer un treball colectiu, a
fons i amb el maxim rigor possible. sobre el
barri de Sant Antoni. Per acabar d'engrescar-
los, es va preparar un resum historic, amb
anecdotes i suggeriments que estimulessin
l'interés. Es va muntar un petit audio-visual
amb diapositives, es va demanar a les fami-
lies colaboracio per aportar material i idees
de la seva propia experiéncia com a veins
del barri, es va recollir tota la bibliografia
que va ser possible.

—ESCOLA

Sobre aguesta base es formaren diferents
grups de treball, que realitzaren la seva feina
al llarg del segon trimestre, parallelament i
sense interrompre gaire les classes normals.
Es definiren tres grans apartats: «Una mica
d'historia», «El barri avui» i «La gent que hi
vi». Un cop a la setmana féiem un repas a
la tasca feta, comentavem les dades que ana-
ven sortint | engegavem noves iniciatives que
completaven certs aspectes. Alguna setmana
la dedicacié va ser més intensa.

Per elaborar I'apartat «Una mica d'historiax,
un grup es va repartir la bibliografia general;
un altre busca l'origen dels noms de tots els
carrers del barri; un altre, el de la seva festa
tradicional, els «Tres Tombs»; un es centra
en la historia del Mercat, veritable centre vital
del barri, que fins i tot li déna nom: i un
darrer recolli anécdotes sobre la «petita his-
toria» d'alguns edificis o altres giiestions
d'interés.

Els que prepararen l'apartat «El barri avui»
també es dividiren: uns van passar una en-
questa personal a més de cent veins del bar-
ri; uns altres preparaven una llarga entrevista
al president de I'Associacio de Veins; i un
grup va recollir informacié sobre diferents
serveis i alguns aspectes urbanistics, i va
confeccionar uns mapes del barri amb tota
aquesta informacio.

L'apartat «La gent que hi viu» va ser ela-
borat basicament amb el Padrd Municipal;
s'hi va aprofundir el que s'havia treballat ja
el primer trimestre. Va exigir clarificar alguns
conceptes de demografia i perfeccionar la rea-
litzacio de grafiques de tot tipus.

Per dltim, un grup anava preparant iHus-
tracions per a la posterior edicio del dossier.
Aquesta edicio va demanar, a més, l'em-
penta definitiva dels grans (correccié dels
textos, passar-los a magquina, muntatge, foto-
grafies, etc.), cosa que dona més consisténcia
al treball realitzat.

Conclusio

El balang general d'una iniciativa com aques-
ta, per poc que s'aconsegueixi, €és clarament
positiu. A part dels continguts assolits, re-
presenta una experiencia practica interessant
en molts aspectes (treballar en equip, anar
a les fonts de la informacié i haver d'elaborar-
la, compaginar estudis i hipotesis diverses,
necessitat d'expressar amb rigor el que s'a-




prén, etc.). Crec, perd, que és meés important
constatar les mancances, que és el que ens
permet avancgar. Jo en destacaria de dos ti-
pus: en relacio al treball en equip i en relacié
al temps i la dedicacié que exigeix una expe-
riencia d'aguesta mena.

Quan va sortir de la impremta el treball fet
entre tots, cada noi i noia, que reconeixia la
part que havia elaborat, es «sorprengué» de
la seva globalitat. En tot el procés no acon-
seguirem lligar prou clarament cada part amb
el tot, i el resultat es va quedar només a mig

—ESCOLA

cami, entre una suma de treballs individuals
i un veritable treball d'equip.

Per tltim, quan s'impulsa una iniciativa d'a-
guesta envergadura, que exigeix un treball
de mesos, és dificil no desequilibrar una mica
el programa general del curs, no perdre fins
i tot el fil en algun moment. Hauria calgut
organitzar millor la feina dels grups i con-
centrar-la potser en menys temps.

Xavier Riu i Sala
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«FULLS D'INFORMACIO NACIONAL» que és-
un recull de premsa, de tots aquells articles,
noticies, analisis, reportatges i dossiers
aparequts a la premsa dels Paisos Catalans,
Euzkadi, Galiza, Estat Espanyol | internacional
preten fornir de documentacid | informacio
de caire nacionalista a aquells sectors
implicats en la conslruccio d'una alternativa
Nacio talana que ens ha de permetre
portar & terme la nostra reconstruccio
nacional. També presenta un tractament
especial envers les nacionalitats oprimides
com Quebec, Escdcia, Gales, Flandes,
Bretanya, Corsega, Ocoténia, elc.

La seva periodictat és bimestral, de difusio
restringida i per a s exclusiu del seu
destinatari

CDP

D : i
Politica o
Gran Via de les Corts Catalanes, 570, Tel. 254 97 02 Barcelona-11 ;
- r—-———---——— —-—— - - .. o
£ Targela de subscripcio a Domiciliacié a Banco o Caixa
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LES OVELLES (1) La xollada, tosa o esquilada

FITXA TECNICA:

Material que l'acompanya:

— Leéxic.
Autor: Montse Lluch i Pep Ros.
Editorial: AULA.
Any: [no consta].

20 diapositives en color.'

Guié de la serie de diapositives, que inclou:

— Introduccid a |'activitat ramadera a Catalunya.
— Bibliografia.

— Comentari de les imatges.

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA

Ramaderia

Ovelles

Xollada o esquilada
Indistria téxtil

Feines artesanals
Aprofitament del bestiar

EDAT A QUE VA DESTINAT

Els autors no la mencionen. El contingut,
perd, de les imatges —i a més si el comple-
menten amb les de la série de «Les ovelles
I)— fa que pugui ser utilitzat des dels pri-
mers nivells, sempre que n'adaptem |'explica-
ci6. Aquesta adaptacié és afavorida pel fet
que no hi hagi banda sonora enregistrada.

La motivacié concreta que ens mogui a ser-
vir-nos-en i la relacié que volguem establir
amb la programacié dels elements configu-
raran les diferéncies a establir en l'explica-
ci6 segons ens adrecem a una o altra edat.

SINOPSI

A través de les imatges de la série se'ns
presenta el procés seguit a la xollada de les
ovelles, aixi com les eines utilitzades, i qué
se'n fa de la llana.

VALORACIO DEL MUNTATGE

Aspectes positius

1. Cal destacar la qualitat de les imatges i
la riquesa tant pel que fa al cromatisme
com a la seleccio, i la varietat de plans
en |'enquadrament.

2. La tematica és prou interessant, especial-
ment per a destinataris d'ambient urba que
desconeguin totalment aquestes feines o
treballs.

3. També cal valorar positivament el léxic
de paraules técniques que acompanya el
guio, tot i que caldria incloure-hi el signi-
ficat de «pega amb quitra» (diap. 19) i
«fus» (diap. 20).

4. La senzillesa en la descripcié de les imat-
ges estimula, sens dubte, a adequar al
vocabulari usual dels destinataris.

Aspectes a millorar

1. Filant molt prim trobem a faltar —atés
que en altres séries d'aquest estil de la

1. Del mateixos autors i editorial hi ha una al-
tra série que, amb el titol «Les ovelles Il», tracta
de la pastura, la transhumancia i I'art dels pastors.
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mateixa casa hi és present— en el guié
I'apartat corresponent a locucions o fra-
ses fetes que tenen el seu origen en
aquesta feina.

La diap. 8 sembla anterior a la 7 en el
temps. A més la diap. 7 no s'adiu amb
el text explicatiu, ja que apareix el xai
sense la immobilitzacio.

L'inici de la descripcié de la diap. 19 pot-
ser caldria illustrar-la amb una imatge, ja
que no s'aprecia el marcat fet amb pega
de quitra al qual fa esment el text.

Propostes de treball

1.

Completar la série amb noves diapositives
—facils d'obtenir— que presentin el con-
junt del ramat, aixi com de les peces d'a-
bric en les quals I'home se serveix de
la llana.

ESCOLA

2.

Motivar els infants a buscar fotografies
d'altres productes que aprofitem de les
ovelles.

Treballar amb els infants la diversitat de
planificacié de les imatges, ja que hi ha
des de la «panoramica» (ex. diap. 19)
fins el «pla de detall» (ex. diap. 13).

A partir dels elements que es donen en
el comentari de les imatges, i els que ha-
gin pogut introduir en |'explicacid, podem
mirar d'elaborar amb els nois i noies una
banda sonora, de la qual ells construeixin
el guid i seleccionin els aspectes sonors
i la masica que els expressin,

En aquesta activitat caldra vetllar per tal
que el guid no sigui merament descriptiu
de les imatges, és a dir, que les paraules
no repeteixin alld que ja diu la imatge.
Evidentment, per completar aquest con-
junt podem tenir en compte la série «Les
ovelles Il» que hem citat a l'apartat «Fitxa
tecnican.

MANUAL DE PSICOPATOLOGIA DEL NINO

J. de Ajuriaguerra i D. Marcelli

Una exposici6 practica dels problemes del desenrotllament psicoafectiu
del nen. feta des dels fonaments tedrics que sostenen les bases de la
clinica, i des de diferents punts de vista necessaris: semiologic,

estructural, genétic i ambiental.

464 pagines, 5 figures.

PSICOPEDAGOGIA DEL NINO PSICOTICO

J.-P. Favre i M. Midenet.

Les principals técniques pedagdgiques que hauria d'emprar un equip
psicopedagogic | médic de cara al nen psicotic. Exposicié senzilla,

didactica i il.lustrada amb molts casos.

232 pagines.

REHABILITACION DE LA AFASIA Y TRASTORNOS

ASOCIADOS
Jordi Pefia Casanova i Montserrat Pérez Pamies

Aquest llibre presenta els esquemes basics de la clinica i la classificacid
de I'afasia tant com dels trastorns que se li associen.

208 pagines, 12 figures, 9 quadres.

Per a conéixer millor el
nostre fons psicopedagbgic
editorial, demaneu el
cataleg a:

MASSON M

Balmes, 151
08008 BARCELONA
Tel. 217 99 64




CIENCIES NATURALS % SEGONA ETAPA

LA GALERA us ofereix una nova colleccio de lli-
bres de lamines basiques, a manera d'atlas, pen-
sats, en primer lloc, com a complement dels llibres
de text en els ultims cursos de I'E.G.B., per donar
un coneixement elemental dels temes de Ciéencies
Naturals: anatomia, astronomia, geologia, minera-
logia, paleontologia, botanica i zoologia. El segon
objectiu que pretenen és una aportacié a la norma-
litzacio linglistica catalana de ['ensenyament [ la
divulgacié cientifica.

Per aixo cada llibre conté una base eminentment
grafica amb un ampli vocabulari i comentaris sobre
les figures. Tots els mots de les lamines i tots els
que surten en negreta dins els textos es poden tro-
bar ordenats alfabéticament en el vocabulari del
final de cada llibre. Alli van acompanyats d’una
succinta definicio i de la indicacidé de les pagines
on apareix la paraula.

Textos de Carme Solés i Albert Martinez, L.C.B.

Volums de 64 pags. 28 x 21 cm amb 21 lamines a tot
color, més ilustracions complementaries entre text.
Glossari alfabétic. Enquadernacio cartoné, plastificada.

1. EL COS HUMA

Lamines basiques d’anatomia

Organitzacié del cos huma. Aparell locomotor. Sistema nervios. Organs dels sentits.
Funcié de nutricié. Aparell reproductor. Vocabulari.

2. LATERRA

Lamines basiques del nostre moén
(Astronomia, geologia, mineralogia, paleontologia)
La terra i 'univers. Aspecte de la terra. Estructura de la terra. L'atmosfera. La hidrosfera.
Geodinamica externa. Geodinamica interna. Els minerals. Les roques. Paleontologia. Vo-
cabulari.
en preparaci6: 3. LES PLANTES (Lamines basiques de botanica)
4. ELS ANIMALS (Lamines basiques de zoologia)

LA GALERA, S. A. EDITORIAL

Ronda del Guinardo, 38 08025 - Barcelona
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REVISTA TRIMESTRAL DE ESTUDIOS E INVESTIGACION

X 'S

para la renovacion y actualizacién psicopedagogica
teoria, métodos, planteamientos, programas

Con mas de seis afios de existencia, Infancia y Aprendizaje permite acceder al
trabajo mas avanzado y riguroso de la psicopedagogia actual.

La inclusiin de un « Tema monografico» (los dltimos: Relato y memoria de cuentos,
Bilingiiismo, Ensefianga de la historia..., La interaccion en la escuela ) por niimero,
) #na gran variedad tematica a través de otros articulos, en sus 128 pdginas y
monografias annales (La adquisicion del lenguaje, Piaget, Nuevas perspectivas de la
psicologia del desarrollo de habla inglesa, Lecto-escritura...), hacen de Infancia y
Aprendizaje una revista imprescindible para la consolidacion de las bases tedricas ¢
instrumentales de la renovaciin cientifica en los procesos y contenidos educativos.

No prescinda de ella y recibala nimero a nimero.

Oferta especial para suscriptores:

Suscripcion anual (nameros 25 al 28): 1.800 ptas., mds gastos de envio (a elegir):
L A e S RS NS Sl (e i e el T e 320 ptas.
L e e e O e e et AL Ll Sl i 1 150 pias.

Para extranjero (gastos envio incluidos): 3.000 ptas. o 20 8.
Coleccién completa (24 nimeros, de 1978 a 1983 inclusive), §.000 ptas., mis 400 ptas. de

gastos de envio.
Para extranjero (gastos envio incluidos): 9.000 ptas.o 6o §.

Suscripciones:

EDISA. Lopez de Hoyos, 141. Madrid-2. Teléf. 415 97 12.

REDACCION:
Aprendizaje. Carretera de Canillas, 138. Madrid-33. Teléf. z00 93 38
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ASSEMBLEA DE L’ASSOCIACIO

El dissabte, 20 d'octubre, es celebra als
locals de |'Associacié l'assemblea ordinaria
d'associats. S'hi van aplegar 34 associats, als
quals es reparti la Memoria de I'Associacid
del curs 198384,

Els punts de l'ordre del dia, i els acords
presos sobre cada un d'ells, sé6n els segiients:

1. Aprovacio del document «Punts de re-
flexié sobre la situacio actual», que s'havia
enviat als socis abans de I'Escola d’Estiu i
que s'havia d’haver discutit en una assemblea
a celebrar el mes de juliol, cosa que no va
ser possible per problemes de correu. S'a-
prova, doncs, el document i es decideix que,
quan es publiqui, s'hi fara constar la data de
juliol de 1984.

2. Prioritats de treball a I'Associacio per a
aquest curs.

a) Reelaboracio del document d'Escola Pu-
blica aprovat a I'Escola d'Estiu de 1975.

b) Estudiar la possible renovacio de l'es-
tructura de treball, tenint en compte la inte-
gracio de les etapes per tal d'acollir millor
els mestres que vénen, la renovacio de I'Es-
cola d'Estiu, I'ampliacié de locals, tot per dina-
mitzar i aprofundir en el treball de I'Asso-
ciacio.

¢) Atencid als temes de politica educativa.

d) Atencié i suport als grups de treball.

e) Resposta a les demandes dels associats
i d'altres.

f) Relacions amb altres MRP de Catalunya
i I'Estat, institucions oficials i mitjans de co-
municacio.

3. Escola Publica.

Concretant la primera prioritat del curs, es
presenta un pla per treballar-lo els mesos de
desembre, gener i febrer, amb uns grans
temes que es subdividiran en grups de treball.
Aquests temes son:

La funcié social de lI'escola.

L'escola dins un nou concepte de cultura.
Continguts i organitzacié de I'Educacio
Basica.

Fer de mestre.

Administracié i institucions educatives.

Es decideix que cal donar molt pes al tema
«Fer de mestre», i donar llibertat a cada co-
missio perqué pugui subdividir-se com li sem-
bli millor. Si algun lector de «Perspectva Es-
colar» s’hi vol apuntar, que ho comuniqui a
I'Associacié (tel. 237 07 01), i se |'avisara quan
el tema concret es discuteixi. Hi ha una co-
missié de tres persones que és qui coordina
el treball.

4. Renovacio de ['Escola d’Estiu.

Es important renovar |'estructura de |'Esco-
la d'Estiu i cal fer-ho molt aviat, perqué, si no,
l'organitzacié immediata no ho permet. Amb
tal fi, convocarem una reunié oberta a tots els
socis per parlar del tema.

5. Grups de treball.

Es parla de la importancia que tenen al si
de I'Associacid, de la dotacié economica (con-
dicionada al fet que la Generalitat concedeixi
subvencid) i de la necessitat d'organitzar ac-
tivitats més generals, de manera que els
mestres que formen part d'algun grup de tre-
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ball no ho facin només per l'interés concret
d'una matéria, sind per altres interessos igual-
ment importants.

6. Es constata que les assemblees han can-
viat de to i de contingut, i que en aquest
moment es fan discussions de fons que abans
no es feien.

Fora de l'ordre del dia, s'informa sobre el
decret del Departament d'Ensenyament de la
Generalitat, que es refereix als Centres d'En-
senyament d'Interés Public (CEDIP), que no
comentem aqui perqué ja n'ha parlat 'edito-
rial del nimero 88.

REUNIO DELS MOVIMENTS
DE RENOVACIO PEDAGOGICA

El dia 6 d'octubre, els Moviments de Reno-
vacié Pedagogica van celebrar una reunio a
la Seu d'Urgell.

En aquesta reunio es va decidir un calen-
dari per concretar i aprovar els estatuts que

regiran la futura federacid dels moviments
d'ambit catala.

Un altre punt va ser valorar les dues re-
unions que es van celebrar amb el senyor
Marti Recover, director general d’Ensenya-
ment Universitari. Vam veure els segiients
aspectes:

Reconeixement per part de |I'Administra-
cio de la importancia dels MRP.
Impossibilitat d'ajudes en forma de sub-
vencions o de personal alliberat.

Ajuts per a activitats concretes (cursets,
seminaris, etc.).

Restriccions economiques per al curs
84-85 pel que fa a les activitats ante-
riors.

Necessitat del plantejament de temes
concrets i elaborats per escrit amb pro-
postes, quan calgui parlar amb I'Adminis-
tracio.

Fixacio d'un calendari de trobades.

Els MRP van valorar el paper que tenen en
la formacio permanent i en les escoles d'es-
tiu. Es va iniciar una analisi, perd es va de-
cidir continuar-la en una altra reunié, que es
fara a Terrassa el dia 10 de novembre.

TOTA MAQUINA PERQUE
SON LLIBRES PLENS
D'AVENTURES A FI QUE

ELS NENS APRENGUIN | ES

DIVERTEIXIN. POTENCIANT-LOS

LA IMAGINACIO. HI HA UNA

Els llibres de la col.leccio ‘Vaixell de
Vapor'' creen ['afeccio a la lectura.
Son histories meravelloses, escrites

per reconequts autors de narrativa

infantil, facils de llegir i d’entendre,

S0n presentats en petit format | amb
il-lustracions intercalades per
amenitzar la lectura.

EN QUATRE SERIES:
Serie Blanca, primers lectors - Serie Blava,

a partir dels 7 anys - Série Taronja, a partir dels
9 anys-Serie Vermella, a partir dels 12 anys P

JOGUINA MES CREATIVA?
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EL PROBLEMA DE L'ESCOLA
DES D'UN AJUNTAMENT

Tot i que escrivim des de Castelldefels, un
poble petit del cinturé de Barcelona (27.400
habitants), hem tingut prou contactes amb els
Ajuntaments veins, sobretot els de la nostra
comarca, el Baix Llobregat, com per poder
fer un breu viatge sobre com es viu als po-
bles, i als Ajuntaments dels pobles, el comen-
cament de curs. Diguem que som un «per
exemple» de la problematica generalitzada de
I'escola.

Comencem per la historia

L'any 1970 va promulgar-se la Llei General
d'Educacio, segons la qual tots els nois i
noies de 6 a 14 anys tenen el dret al mateix
tipus d'educaci6. Des d'aquesta declaracié
tan bonica, no s'ha fet tot el que calia per

arribar a posarla en practica d'una manera
real: ni la politica de construccions escolars,
ni l'adequacié de programes i continguts a
les necessitats dels nois, ni moltes altres
coses, no han estat pas massa treballades.

Abans de 1979, ens tocava «callar i creu-
re», entre altres coses, perqué als ciutadans
se'ns feia molt dificil fer arribar la nostra veu
a una administracio llunyana: la local, llunyana
quant a interessos, objectius i llenguatge. La
general, a més de tot aixd, també llunyana
fisicament.

Quan l'any 1979 van ser elegits els alcaldes
i regidors, la situacié de l'escola, després de
nou anys de Llei d'Educacié, era molt poc
més bona que l'any 1970. Els Ajuntaments a
partir del 79, i d'una manera especial els
d'esquerres, donaren una gran importancia a
tot allo que abans no en tenia ni poca ni
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gaire: I'educacio, la cultura, I'atencié als joves,
als grans, etc. | comencaren a treballar amb
iHusié i amb empenta per fer funcionar uns
serveis que cobrissin les necessitats socials
i culturals dels ciutadans.

Tot aixd crea expectatives, i benvingudes!,
als ciutadans del nostre pais, expectatives
que varen ser correspostes en molts casos.
Un dels més espectaculars, i que va reeixir,
fou per exemple, en comencar el curs 1979-80,
quan el MEC retalla el nombre de mestres
que es necessitaven. Els pobles, amb els
Ajuntaments al front, es van mobilitzar i van
aconseguir el que tan justament demanaven.

El 1981, es fa el traspas de competéncies
en matéria educativa a la Generalitat. No
direm, perqué no és veritat, que no es notés
un cert canvi en l'escola. Si que direm, pero,
que va ser meés un canvi de forma que de
fons: l'administracié educativa esta més a
prop, i et tracta molt educadament. Ja és
molt. Tampoc no direm que la Generalitat en
aquests gairebé quatre anys no ha fet res:
ha fet, perd no suficient.

Sabem, perqué ho hem patit, que les con-
dicions de l'educacié en el moment dels tras-
passos eren molt deficitaries: manca d'edificis
i de mestres, excessiu nombre de nens per
aula, escassos recursos pedagdgics, mestres
mal formats...

L'esfor¢ de la Generalitat

Ara, els edificis continuen mancant, perd
el que eren barracons lletjos, s'han convertit
en «caracoles» boniques, Els mestres ja no
manquen; s'ha de reconéixer que totes les
aules en tenen, i que es concedeixen tots
els que fan falta. El nombre de nens per aula
ha passat de 40 o 45 a 35; si continua baixant,
anirem bé. Els recursos pedagdgics han aug-
mentat i s'ha fet un esfor¢ per posar en fun-
cionament centres de recursos que, en molts
casos, coincideixen amb els Moviments de
Renovacio Pedagogica, i aixo és bo. La forma-
ci6 inicial dels mestres ha millorat en general;
potser la dinamica que ha fet aquest millo-
rament no ha estat provocada pel traspas de
competeéncies, sind pel moviment que hi havia
ja abans, pero és evident que ha millorat. La
formacio permanent s'ha concretat en el re-
ciclatge de catala, poc engrescador; l'ajut a

les Escoles d'Estiu ha estat considerable, per-
qué la Generalitat ha apreciat la seva validesa
i també perqué han fet pressié amb la seva
propia historia i realitat.

Concretant-nos en les construccions, és ve-
ritat que el Departament d'Ensenyament ha
comprat aules prefabricades —les «caraco-
les»— i les ha dotat de material, i no ha
negat mestres per atendre tota la poblacio
escolar que no en tenia. | és veritat que aixo
suposa quantitats importants de diners. Fa
també els projectes de les escoles a cons-
truir: els projectes son realment ben fets i
tenen en compte l'entorn per al tipus d'edi-
ficacié, i no com abans, que qualsevol planol
servia per a qualsevol barri, ciutat o poble.
Perd també és veritat que, concretament a
Castelldefels, en els darrers cinc anys no s'ha
posat ni un totxo per a edificis escolars es-
tables.

D'altra banda, la preocupacié que tots els
nens tinguin mestres, no ha estat tal perqué
tambe tots els adults en tinguin, i n'ha posat
ben pocs. Ajuntaments com Gava i Sant Boi,
per exemple, han contractat mestres per a
adults pel seu compte, perqué les xifres per-
tanyents a l'any 1983 d'adults que confessen
que no llegeixen ni escriuen o que només
tenen dos anys d'escolaritat, son esgarrifoses:
a Castelldefels, 4.100 i 6.500 respectivament,
de 27.000 habitants. A Sant Joan Despi, 2.100
i 5.500, de 25.000. A Viladecans, 3.200 i 14.800,
de 44.900.

Agquestes dues fotografies mostren (a diferéncia evident
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Quatre anys de pressupostos decreixents

;Per que, ens preguntem, l'any 1981 apa-
reixien al pressupost presentat al Parlament
de Catalunya els noms de les escoles que
s'havien de construir i les localitats on ana-
ven destinades, i a partir de llavors no ha
figurat als pressupostos més que el nombre
global d'escoles?

El problema, pensem, és que en el camp
de les inversions per a construccions, la Ge-
neralitat ha destinat cada any menys diners
en xifres absolutes, mentre que cada any re-
bia més diner, per exemple, del fons de
compensacio interterritorial. ;On son aquells
diners? Segurament a les carreteres, que
llueixen mdlt més.

L'escola Margalld, a Castelldefels, havia de
funcionar en comencar el curs 1982-83, se-
gons se'ns havia dit de paraula. Ara, el curs
84-85, la Generalitat ha posat «caracoles» en
el terreny on s'ha de construir no se sap
quan, perqué encara no entra dins els pres-
supostos. ;jFins quan aniran posant «caraco-
less»? ;Fins que ja no calgui tirar endavant el
precids projecte que ens varen ensenyar |'es-
tiu del 83?... | mentrestant, I'escola Margallé
ocupa majoritariament locals que [I'Ajunta-
ment ha habilitat i comprat per a aixo, i que
disten, I'un de l'altre, de 5 a 6 quilometres.
iCom pot tenir qualitat pedagogica una escola
aixi? Doncs, encara que ens sorprengui, en té.
Gracies a qui? Als mestres i a la seva bona
voluntat.

<harracéns de 1975 | una «caracola» de 1984

L'escola Margallé no és al pressupost. Perd
I'Institut, «caracola» sobre «caracola», ja es-
tava adjudicat a una constructora. | la cons-
tructora es retira, el deixa correr. Diuen les
males llenglies que per por —fonamentada—
de no cobrar fins qui sap quan. Ens diuen que
en un mes i mig, aproximadament, faran una
adjudicacié directa. N'han passat tres, i es-
tem com abans. Perd ara sabem que la cons-
truccié de I'Institut —que si estava adjudicat
vol dir que tenia pressupost— depén (cosa
raral) del fet que arribin els diners del Fons
de Compensacié Interterritorial! Es a dir, que
si no fan l'Institut, la culpa sera de Madrid!

Pel que fa a Formacié Professional, després
de molta discussio, el curs 1979-80 va fun-
cionar en aules habilitades. | encara esta
igual. Aquesta no té ni tan sols «caracoles»
de la Generalitat.

Mentrestant, el personal del Departament
d’Ensenyament, inspectors, caps de servei,
etcétera estan desbordats per les urgéncies
i tenen uns pressupostos minims, amb els
quals és impossible cobrir les necessitats,

2.400 aules habilitades a Catalunya

La majoria d'elles al cinturd de Barcelona.
El Prat passa de cent. Cornelld s'hi acosta
forca. Viladecans en té 85. Sant Joan Despi
i Castelldefels tenen els percentatges més
alts: 40 aules habilitades cada poble (al vol-
tant de 25.000 habitants cada un). En totes
dues poblacions tot !'Ensenyament Mitja pd-
blic esta en aules habilitades. Xifres sem-
blants a aquestes del Baix Llobregat, les tro-
bem també a Santa Coloma de Gramenet,
Premia de Mar, etc.

2.400 «aules», o més aviat locals de classe,
un per grup de nens. Perqué naturalment, els
locals no poden ser per a biblioteca, laboratori
o taller, tutories, gimnas, menjadors. Les aules
habilitades no tenen res d'aixd; algunes no
tenen ni tan sols espai per jugar.

Els Ajuntaments, quatre anys tapant forats

Una petita part de les aules habilitades sén
les «caracoles» de qué ja hem parlat. Les ha
posat la Generalitat, i |i han costat molts
duros, si. Perd els fonaments i la infrastruc-
tura —llum aigua— els ha hagut de fer I'A-
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juntament, i també li han costat molts duros
—duros que havia d'haver gastat en altres
coses, competéncia de I'Ajuntament.

L'altra gran part d'aules habilitades sén els
locals que I'Ajuntament ha anat esgarrapant:
masies, edificis historics, pisos i locals co-
mercials comprats o llogats. A Viladecans, per
exemple, hi ha 40 aules en baixos or gina-
riament destinats a locals comercials. Es facil
endevinar les condicions d'espai, llum, ser-
veis, etc.

Perdo els Ajuntaments democratics, dintre
la politica de promocié sdcio-cultural de qué
parlavem al comencament, no poden deixar
els nens al carrer, sind que han de tenir-los
en locals dignes i, si aixd no és possible, lo-
cals com sigui. Juntament amb aix0, és neces-
sari un minim de qualitat pedagogica, de re-
cursos per educar de debd. | si no ho fa el
govern de la Generalitat, que és a qui corres-
pon, ho fa I'Ajuntament. Amb aquesta regla de
tres s’han contractat mestres d'adults a al-
guns pobles, com ja hem comentat. Concre-
tament a Castelldefels s'ha cedit el terreny
on ha d'anar I'Institut (I'Ajuntament només
ha de cedir terrenys per als centres d'edu-
cacid obligatoris, diu la llei), s’han contractat
professors d'educacié fisica per a les esco-
les, s'ha contractat un mestre perque tingui
cura del Centre de Recursos, on la Generali-
tat hi ha posat material, perd no cap persona.

També |'Ajuntament de Castelldefels, com
trenta-tres Ajuntaments més a Catalunya, té
un equip psicopedagdgic municipal, per tal de
fer una tasca de prevencid i ajut a l'escola.
Doncs bé, la Generalitat no solament fa mala
cara davant els equips psicopedagdgics muni-
cipals, siné que, a més, ha tret recentment
una ordre, per la qual aquests equips, o s'han
d'homologar (que parlant clar vol dir passar a
dependre de la Generalitat, pagant |'Ajunta-
ment) o hauran de demanar permis cada any
per entrar a les escoles.

Any rera any, els Ajuntaments hem tapat
forats, pero fins i tot fisicament: escoles en-
fangades, sense voreres ni tanques, escoles
amb poc corrent eléctric, lampisteria dolenta,
calefaccio inexistent, assaltades durant la
nit...

Destinades a tot aixo, alguns Ajuntaments
han fet despeses impressionants, a més del
manteniment normal de I'escola, més el con-
serge les reparacions. De 1980 a 1983, I'A-

juntament de Viladecans ha gastat en escoles
112 milions de pessetes, dels quals la Gene-
ralitat n'hi ha reintegrat 1,000.000. En el mateix
periode, I'Ajuntament de Castelldefels ha gas-
tat 75 milions i ha recuperat 750.000 ptes. Si
ho arribem a saber, ens fem I'escola!

Totes les despeses destinades a educacié
que hem fet els Ajuntaments en aquells as-
pectes que no so6n competéncia municipal,
s'’han deixat de destinar a aspectes que si
que ho son. | aixd és greu, tant perqué es
deixen de fer coses, com perqué aquestes
que es fan substitutoriament el poble les paga
dues vegades.

Després de quatre anys de tapar forats, a
la majoria dels Ajuntaments, sobretot si sén
petits com el nostre, ja no ens queda més
«massilla» per continuar-ne tapant. No tenim
ni locals que sobrin, ni diners per comprar-ne
ni llogar-ne més ni —segurament— per fer
plataformes on collocar les «caracoles». Ja
no és que no es vulgui fer, siné que no es
pot. | concretament Castelldefels és dels pocs
pobles que creixen en poblacid, perqué hi ha
molta gent que hi ve a viure. Al ritme que
anem ara, hem calculat que la poblacid esco-
lar creixera encara durant quatre anys més.

En una conversa que vam tenir amb el
cap dels Serveis Territorials, vam explicar-li
aquests problemes i vam intentar planificar al
llarg de tres cursos les construccions que ne-
cessitem: per al 85-86, |'Institut hauria d'estar
construit. Aixd ens permetria d'utilitzar com

Fotografia apareguda a «Perspectiva Escolar»
num. 24 (abril 1978), i de rablosa actualitat
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a escola les «caracoles» actuals de |'Institut.
El curs 86-87, si esta feta I'escola Margallo
(ja hem dit que havia d'estrenar-se el curs
82-83), es podran utilitzar algunes de les aules
que ara té habilitades per a una altra habili-
tacié d'una escola més que es necessitara a
causa de |'augment de la poblaci6. Si el 87-88
esta feta |'Escola de Formacié Professional
(o unificats els Ensenyaments Mitjans i pre-
ses les mesures de construccié ad hoc),
creiem que tindrem el problema solucionat,
fins a la construccié de la nova escola.

No es pot pas dir que ens «passem» de-
manant, pero de moment, I'lnstitut no s'ha
comencat i, per tant, no estara pel 85-86. Ja
veurem qué fem amb els alumnes de 8& que
enguany acabaran I'EGB...

Tot aquest maremagnum fa que els pares
dels nois i noies no estiguin contents i es
queixin. | es queixin a I'Ajuntament, que és
qui meés a prop tenen: que s'ha pressionat
poc; que si s'han fet obres en d'altres pobles
i al nostre no, és perqué els altres s'han espa-
vilat més, etc. Tot aixd provoca també mun-
tanyes de feina, de gestions —generalment
inatils—, de converses amb pares i mestres,
reunions i més trobades que, en pobles petits
com el nostre, amb pocs recursos humans i
materials, fan anar molt malament la marxa
que hauria de ser normal de la Regidoria, que
oficialment té molt poques competéncies en
educacio. Si tots els esforcos que es dediquen
a anar al darrere del que el govern de la
Generalitat ha de fer i no fa, a tapar forats
que no hauriem de tapar, es poguessin dedi-
car a donar suport als mestres i a les escoles
d'una manera més ampl'a encara, tots hi sor-
tiriem guanyant.

De vegades, els arbres no deixen veure el
bosc. En aquest cas, el fet d’haver de vetllar
pel bosc, no ens deixa tenir cura dels arbres.

Ernesto Baquer
Maria Josep Udina
Regidors d'Educacio i Cultura
de Castelldefels
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COLLECCIO TIRES DE COMIC

Harold Foster

Edat: A partir de
117 anys i adults

LES CIVILITZACIONS
| SON MORTALS

 Adaptacio al comic
i del relat de
Manuel de Pedrolo

IHustracions:
Agusti Feliu

Edat: A partir de 14
anys i adults

‘| MECANOSCRIT DEL
SEGON ORIGEN (I)

| Adaptaci6 al comic
1 de la novella
de M. de Pedrolo

Edat:
A partir de 9 anys
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Biblioteca Tretzevents
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Libres per a infants

i adolescents.

El Mon del saber

Enciclopédia de
preguntes i respostes.
1.200 ptes.

Jugar, riure, crear.
1.200 ptes.
Saber. 1001 preguntes
i respostes.
1.200 ptes,

Col-leccit La Xarxa

Una autentica biblioteca
per als infants
i els adolescents, que conté
novel-les, llibres de contes,
traduccions de classics,
llibres «de text», canconers,
leatre, etc.

75 volums publicats.
425 ptes. cada volum.

Enciclopédia tematica
per a tota la familia.
14 volums publicats,

1.400 ptes. cada volum.

Col-leccio Pau i Pepa

Llibres de carto per a nens
que encara no saben llegir,
pensats i realitzats per
Marta Balaguer
1 Montserrat Ginesta.

6 volums publicats.

465 ptes. cada volum.

Col-leccié L'home i la Terra

L'extraordinaria aventura de

Félix Rodriguez de la Fuente,

explicada per ell mateix
i il'lustrada a tot color.

5 volums publicats.
700 ptes. cada volum,

Colleccio Les arrels,
I'aventura i la historia.

AL GOVERN.UN PAGE! ONES SENSE

La historia de Catalunya
explicada als adolescents
en forma novel-lada,

amb un estil agil i suggestiu,

per Oriol Vergés.
4 volums publicats,
400 ptes. cada volum,

Col-leccio Llibre de Motxilla
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Llibres del Sol i de la Lluna

Col‘leccid il-lustrada pels
millors dibuixants
amb textos per a infants
—que poden esser utilitzats
al'escola i a casa—,
classics o actuals.

27 volums publicats.
550 ptes. cada volum.

Col-lecci6 L'ocell de paper

Una col'leccio destinada als
excursionistes de Catalunya,
molts volums de la qual
faran un bon servei
als adolescents.

26 volums publicats.

350 ptes. cada volum.

Publicacions de Abadia de Montserrat

Distribucio: L"Arc de Bera - Centre Difusor d’Edicions Catalanes
Liull, 10, 14 - Tel. 300 32 51 / 300 33 00 - 0BOOS Barcelona

Comics (L’Abella Maia)
1 llibres molt il-lustrats
(El viatge prodigios
d’en Ferran Pinyol
per Robert Saladrigas;
Els tres cavallers del Segre,
de Josep Albanell), etc.

FILS
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—— LOLA ANGLADA

El dia 12 de setembre d'enguany va morir Lola Anglada i Sarriera, dibuixant i escrip-
tora, especialment de llibres infantils. Fa poc més d'un any que va tenir la gentilesa de
cedir a «Perspectiva Escolar» un dels seus dibuixos per a la coberta del ndm. 73, Catalunya
a l'escola. Literatura infantil (mar¢ 1983), a més d'escriure per al mateix nimero, i per
iniciativa.propia, una nota autografa d'exaltacié de Catalunya i dels seus mestres.

Ara, tot evocant la seva vida i la seva obra, reproduim en aquest nimero aquests
apreciats records que de la seva persona conserva «Perspectiva Escolar».
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[ SARRIERA

El dia 12 del passat mes de setembre mori
a Tiana, on de petita passava llargues tem-
porades i on havia viscut sempre des dels
primers anys de la postguerra, Lola Anglada
i Sarriera. Diaris i revistes d'actualitat s'han
ocupat prou aquests dies de la dibuixant i
narradora, que arribad a esdevenir un dels
autors més representatius de la literatura in-
fantil de la pre-guerra.

Nascuda a Barcelona a darreries de segle,
va comengar a collaborar de molt joveneta en
revistes com «En Patufets. Des de 1917, il-
lustra diversos llibres de les espléndides Col-
leccions d'Editorial Muntanyola, com Contes
i apolegs de tots els paisos (1918) de Josep
Carner, entre d'altres. L'any 1920 apareix el
primer llibre escrit i dibuixat per ella, Els
Contes del Paradis d'Editorial Catalana.

Obté un gran éxit, tant de public com de
critica, amb En Peret (1928) el noiet de ma-
sia —Ila masia i el paisatge del Maresme que
figuren tan sovint en els seus dibuixos—
acompanyat del seu gos Tom i de tot de bes-
tioles, plantes, verdures, flors... La fantasia
de Lola Anglada arrenca sempre d'un mon
real i familiar als nens i nenes del nostre
pais i, alhora, el seu realisme és sempre
idealitzat d'acord amb la mentalitat noucen-
tista de la qual és continuadora. D'estil
semblant a En Peret, son Marguerida (1928),
Monsenyor Llargardaix (1929) i Narcis (1930).

Els llibres de Lola Anglada, i sobretot En
Peret, susciten nombroses critiques i comen-
taris en diaris i revistes de |'época com «La
Revista», «La Revista de Catalunya», «La Pa-
raula Cristiana», «La Publicitat», «La Veu de
Catalunya» o «La Nau», de critics i pedagogs
com Josep Lleonart, Doménec Guansé, Joan
Sacs (Feliu Elias), Artur Martorell i Alexan-
dre Gali, entre d'altres. Collaborava també
amb les editorials Hachette i Nathan de Paris
i a les revistes infantils catalanes de |'época:
«La Mainada» (1921-1923), «Virolet» (1922

1930), «La Rondalla del Dijous» (2a. etapa,
1924), «La Nuri» (1925), «Jordi» (1928)...

En El més petit de tots (1938), editat pel
Comissariat de Propaganda de la Generalitat
de Catalunya, recrea escenes de la reraguar-
da —de la guerra i de la revolucié— i acaba
imaginant i descrivint el dia del triomf final...

Després del silenci de la immediata post-
guerra, el 1947 apareix una nova edicio dels
Contes d'Argent amb el titol de Contes mera-
vellosos (1947), i el 1960 la narracié Marti-
net, menys reeixida que les anteriors.

A més de la seva obra infantil és autora
de La Barcelona dels nostres avis (1949), La
meva casa i el meu jardi (1958) i Les meves
nines (1983).

Amb Lola Anglada desapareix un dels dar-
rers representats del mén ja mitic de la pre-
guerra, amb el seu entusiasme, les seves rea-
litzacions i les seves esperances... un mon al
qual Lola Anglada va restar sempre fidel.

Teresa Rovira

53

noticies



PREMIO NACIONAL

DE LITERATURA INFANTIL
A LA MEJOR LABOR EDITORIAL

a, 84 Telefs (91) 26253

Principe de Verga
280068 MADRID

DISTRIBUYE ITACA, 5. A.
z de Hoyos 141

1. Manuel Ferndandez s/n. Telef (93) 381 73 11

55, BARCELONA

600 (14 lineas)

B6, UNA ISLA EN EL PAPEL
Annie-Franck SaumontWiltelm

87. AHORA NO, FERNANDO
David McKee

88, LA MUNECA DE CATALINA
Elizabeth Winthrop/Marylin Hafner

89, LOS APUROS DE PAPA NOEL

de Paola
90. TOPOLIN ATRAPA UNA LIEBRE
fanosch
91. LA VISITA
Helme H 2

92. EL DESPERTADOR

Heime Hewne

93. RODOLFO Y EL CUMPLEANOS
DE 5USI

94. RODOLFO Y LA BESTIA MONSTRUOSA

95. RODOLFO Y LAS RATAS DE AGUA

96. SOY UNA GOTA

Pacheco-| L Garcla Sanchea/A. Balzola

91 SOYU’N N'I'.ND

ez-M A Pact

Garcia s

16. RESPUESTAS TONTAS
A PREGUNTAS IDIOTAS
Paf

17. LA MI'.I]'E.R ARDI.LLA

P Pa

18. jES EL COLMO!

13. PAPA ES UN OGRO

Mane Farre Am:

20. LA CERDA Y LA SERPIENTE

hirley Hughes

22, EL HOMBRE QUE PLANTABA ARBOLES

Jean Giono Wi

23. LA VENGANZA DEL GATO MICIFUZ
RonssinSabatier

24. LA RANA DEL TINTERO
Béalrix Peck/lea erie

25. ANIMALES MUY SAGACES

Clavde Roy/Gaorge Lemoime

26. MI PROFESOR ES EL YETI
Marie Farre 0 Sorg

21, LA TELE DE ESTEBAN
Susie Morgen n'Pef

Z8. LA TRAVESIA DEL ATLANTICO
A REMO
Jean-Fr
29. EL REY QUE NO CREIA EN LOS
CUENTOS DE HADAS
Marie-Raymond FarréSerge Bloch

30. EL ABUELO DE ELIS.R

Linda Peavy/R

Guinome

mdsu)t.:l

rtir de los 8 anos

SERIE “CLASICOS Y AVENTURAS"
40. UNA INVERNADA EN LOS HIELOS
fuht Verne

41. ALADINC O LA LAMPARA
MARAVILLOSA
42. EL DINAMITERO

Robert L Steven:
43. LA JORNADA DE U'N PERIODISTA

IAJIU'[ZIUCH.NO EN EL ANO 2889

alic

44. EL NINO DE HIROSHIMA
Isoko e Ichiro Hatano
45. LOS CLIENTES DEL

‘;BUIN I;!.'IIEIFCI AMARILLO"
lac Orlar

46. EL NINO QUE DECIA CUALQUIER COSA

C-HSR O'I.'I'E ECHO A VOLAR
e Fo

48. EL PEQUENO LORD FAUNTLEROY
Fi H Burneft

SERIE "ENIGMAS"
34.EL AUTENTICO MR. DRAKE

49. EL EECEICI.‘RO DE LA
MONTANA DE FUEGO
Steve fackson/an Livingstone

50. II.A CI'UD,KDELA DEL CAOS
2 fackso

52. EL GﬂN’L‘I’]n DE LA ARMONICA
Wolfaang Ecke

53. LA DAMA DEL Blmsu..

54. !:i.. MUERTO DEL PRRO'IJ'E
Triangulu d 1E
r 4

QUE MURIO DOS VECES
Flata)

56. LO& 1mom:s TURCOS

\||‘ Flata)

SERIE* LEY'EN'DHS"‘

Alhambra)
ving
61, ELBELLDDESCONOC[DO

fedia

CIENCIA-FICCION

51. LOS PIRATAS DE LA MENTE

18 Miles

58. EENM..ES DE OTRO MUNDO
Msnica Hughes

ta CATALOGO GENERAL




actualitat

EL PROCES D'INTEGRACIO DE LES
ESCOLES DEL CEPEPC

Les escoles del CEPEPC, malgrat haver es-
tat fins ara privades, han demanat la integracio
a la xarxa publica catalana des de 1979, per
I'esperit de renovacié pedagdgica que les ha
inspirat des del seu naixement i pels ob-
jectius de servei pablic que han volgut acom-
plir. Per aixo, s'han acollit ara formalment a
la Llei d'Integracié d'Escoles Privades a la xar-
xa publica que va aprovar el Parlament de
Catalunya el juny del 1983.

La integracié de les escoles del CEPEPC a
la xarxa publica, a més de complir la volun-
tat d'aquestes mateixes escoles d'una funcio
ptiblica d'ensenyament de qualitat dins I'am-
bit de I'escola catalana, pot suposar, a Cata-
Junya, una distribucié escolar diferent, a fa-
vor de 'escola publica en catala.

Amb tot, sembla que hi ha alguns obstacles
per dur a terme d’una forma rapida i satis-
factoria el procés d'integracio: un d'ells és la
limitacid actual a l'augment de mestres de
I'ensenyament puablic, obstacle que sembla
que es podria obviar amb un canvi de parti-
des dels pressupostos, és a dir, donant la
baixa, a la partida de subvencions, als im-
ports corresponents a les unitats que s'inte-
grin a l'escola puablica, i passar-los a la partida
de personal.

Un altre seria la reticéncia d'alguns ajunta-
ments a recondixer a aquestes escoles la fun-
ci6 historica i actual renovadora dintre 'espe-
rit d'escola publica catalana.

L'aplicacié de la Llei d'Integracié d'Escoles
Privades a la xarxa publica i el procés d'in-
tegracié de les escoles ha de ser el resultat
d'acords entre el Departament d’Ensenyament
i els respectius Ajuntaments, a més, com és
logic, dels actuals titulars de cada escola. El
mateix Parlament també hi té la seva funcio
propia de seguiment i control de l'actuaci6 del

Consell Executiu, a més de les decisions |e-
gislatives necessaries.

Per aixd, «Perspectiva Escolar», amb |'ob-
jectiu de coneixer el seu punt de vista, el
mes de juliol d'enguany, ha adrecat a Maria
Rubies del Grup Parlamentari de CiU, Marta
Mata del Grup Socialista i Eulalia Vintro del
Grup Parlamentari del PSUC, el giiestionari
seglient:

1. ;Com valoreu la vigéncia del procés i en
quin termini de temps considereu que
s'hauria de dur a terme?

2. ;De quina manera penseu que el Govern

de la Generalitat ha de negociar el canvi
de partides pressupostaries i el corres-
ponent contingut addicional de mestres,
amb el Govern de I'Estat?

3. ;Com considereu la reticéncia que exis-

teix en alguns Ajuntaments respecte a
aquestes escoles, a les quals no reconei-
xen una funcié historica renovadora dins
un esperit d'escola publica?

;Quina creieu que hauria de ser la posi-
cié dels Ajuntaments en aquest afer?

4. ;Quin paper penseu exercir-hi com a for-

ca politica, i en la mesura que inclosos
en cadascun d'aquests ambits institucio-
nals?

RESPOSTES AL QUESTIONARI
Maria Rubies

1. Valoro positivament el fet que el Par-
lament de Catalunya hagi promulgat una llei
que faci possible el pas d'algunes escoles de
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I'anomenat sector privat al sector d'escoles
pibliques de la Generalitat.

Hi ha uns terminis previstos a la mateixa
llei que cal respectar, perd penso que la pre-
gunta no es refereix a aixd, sind que més
aviat va dirigida a partir de quan considero
que hi haura les condicions favorables i ne-
cessaries a fi que, un cop endegat el procés
pel Departament d'Ensenyament i fetes les
solicituds d'integracié per les escoles inte-
ressades que reuneixen les condicions im-
posades per dita llei, es pugui fer el cami cap
a la integracio.

Crec que aixd depén de la «voluntat poli-
tica» que en darrer terme es tradueix en una
«voluntat econdmica» dels poders piblics més
directament responsables que la integraci6 es
dugui a terme.

| per parlar clar i net, aixd depén del Mi-
nisteri d'Educacié de Madrid i dels qui a I'Es-
tat governen les finances publiques. Aquestes
«variables econdmiques», les controlen des
del Centre. M'explicaré; al meu criteri és
indispensable:

a) Incrementar el capitol | (despeses de
personal) amb el nombre de professors d'EGB

necessaris per passar tots els centres que
ho han demanat i reuneixen les condicions, a
publics. Supesar una disminucié dels profes-
sors gue ja son necessaris per al bon funcio-
nament del sector public catala d'ensenya-
ment ara.

b) Incrementar les partides pressuposta-
ries del capitol Il (despeses de funcionament)
per al funcionament d'aquests nous «centres
publics».

c) Incrementar el capitol d'inversions pi-
bliques, a fi que el Departament d'Ensenya-
ment pugui fer front a les noves inversions
que suposa el fet d'incorporar noves escoles
(les caldra comprar, etc.), cal que la politica
del Ministeri canvii de signe i, a més a més,
molt quantitativament: en aquest apartat se-
gons informacions rebudes s'ha passat de
5.300 milions a 3.500 milions, si tenim en comp-
te els pressupostos de la Generalitat del 1983
i el que sera el 1984 pel Departament d'En-
senyament! i aquesta justa disminucid ve im-
posada pels recursos que ens arriben (pressu-
postos de |'Estat i Fons de Compensacid).

El termini sera més curt o més llarg se-
gons quina sigui la «incomprensié econdmica»

MB ELLA ELS NENS

La col-leccio “'La Girafa Savia' es

APRENEN ENCISATS

compon de llibres que ajuden els més

| SUPERDIVERTITS.

petits.

APRENEN JUGANT. AMB

Converteixen I'aprenentatge de les

LA MATEIXA ALEGRIA QUE

primeres coses basiques —els colors,

SI LLEGISSIN UN

el rellotge, els numeros, etc. — en un

CONTE.

veritable joc de nens.

SERIE DE TITOLS

Les cries i les seves mares - Aprenc a llegir

el rellotge - Associo les imaiges a les paraules -
Dibuixos dels meus animals - Endevinalles -
Formes i colors - On san? - Jo compto amb
els animals.

J la girafa savia

. Distribuidor exclusiu: CESMA, S. A. Carrer Progrés, 482-484. BADALONA (Barce:on;I




actualitat

del tema per part dels responsables compe-
tents del Govern Central.

La meva resposta seria una altra si tingués-
sim competéncia exclusiva en matéria d'en-
senyament i no haguéssim de negociar any
rera any —i tard— els famosos «cupos»
(enguany encara no se sap, al moment d'es-
criure aquestes ratlles, quants mestres pu-
blics hi haura el proper curs a Catalunya!),
i també fos una altra la nostra autonomia
financera i no estiguéssim sempre pendents
de quins increments negatius o positius hi
haura per fer front a les necessitats.

2. El Govern de la Generalitat, al meu pa-
rer, ha de negociar i tenir exit en la negocia-
cio, perd cal considerar que no només depén
d'una de les parts negociadores, scbretot quan
la «rad», més ben dit les «raons econdmi-
ques», les controla l'altra, i aquesta no és
precisament el Govern de la Generalitat —qué
més voldriem— siné el Govern Central.

Per no repetir, la negociacié ha d'anar en
el sentit que he explicat abans (resposta a
la pregunta 1 segons els conceptes a, b i c).

Al meu parer no s'ha de negociar amb Ma-
drid cap canvi de partida pressupocstaria que

es refereixi al pressupost de la Generalitat;
és el Parlament de Catalunya qui, fent una
llei propia, pot autoritzar al Govern de la Ge-
neralitat el canvi de partides pressupostaries,
perd aquest no és el cas.

Li cal a la Generalitat, per poder fer els
seus pressupostos, recursos addicionals al
capitol 1 («cupo» suficient per poder donar a
tots els mestres gue passin el «nimero» de
funcionari, encara que sigui interi, fins a haver
fet les oposicions), al capitol Il, després de
funcionament dels «nous centres publics», i
al capitol d'inversions. El que haura de fer
el Govern de la Generalitat és donar de baixa
les aules fins ara subvencionades d'aquests
centres en el moment que passin a pabliques
—dins del capitol IV— (evidentment el Go-
vern de |'Estat en fer els pressupostos pot
destinar diners del capitol IV al capitol |, aixo
és el seu problema).

Els recursos que arriben pel capitol 1V, sub-
vencions, escoles-llar, sén «finlistes» i només
es poden aplicar als conceptes que han es-
tat pressupostats, arriben per trimestres ven-
cuts i foren del tot insuficients per finan-
car els mateixos centres per als quals arri-
ben, si aquests fossin publics.
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3. Jo no séc qui per jutjar les actituds dels
Ajuntaments.

Penso, pero, que els Ajuntaments ja reco-
neixen a aquestes escoles la seva tasca, pero
la visio dels Ajuntaments és també condicio-
nada per la migradesa dels recursos que des-
tinen a l'ensenyament, pel paper que tenen
els Ajuntaments respecte a les escoles.

Manca de pressupost, manca de poder de
«gestié» | també de vegades manca de recur-
sos humans per afrontar aquesta integracid.
A més a més, cal no oblidar una «variable»
que molt sovint juga en la politica municipal
d'ensenyament, que €és la preoccupacié per |'es-
colaritzacié i amb aquesta integracié d'esco-
les privades a publiques no és augmentada la
capacitat d'escolaritzacid.

Crec que els Ajuntaments haurien de poder
tenir una més alta participacié en els percen-
tatges que surten dels pressupostos de |'Es-
tat a fi de poder fer front a les despeses que
els suposara tenir més centres piblics al
seu municipi.

També cal que considerin que augmentaran
el patrimoni amb aquests nous centres i,
a més, que podran augmentar les ofertes d’es-
coles publiques als ciutadans, i aixd també
és molt diferent.

4. El paper de demanar més recursos eco-
nomics per a l'ensenyament a Catalunya, que
es tradueixin amb més recursos humans i
nous centres que puguin donar resposta a les
necessitats del sector public i també dema-
nar les condicions perqué en aquests centres
s'hi pugui anar donant i progressivament una
educacid i ensenyament cada cop millor i d'a-
cord amb les exigéncies del nostre temps.

Demanar la colaboraciéd i participacio de
tots els sectors socials, ciutadans, pares, mes-
tres, Ajuntament i Administracions en tots
els nivells de responsabilitats per buscar so-
lucions a aquest problema.

Marta Mata

1. A desgrat d'una tirallonga de declara-
cions d'intencions i de la fraseologia del
preambul, |'aprovacié de la llei anomenada
del CEPEPC va ser feta tard, passats tres
anys del comengament del primer mandat Pu-
jol, amb una actitud de reticéncia i de reta-
llada per part del govern de la Generalitat, i
encara sota pressions de |'opinié pdblica i

el Parlament. Es comprensible tot aixo en un
govern que no ha fet seva una politica d'es-
cola publica.

El projecte de llei no reflectia, doncs, una
voluntat politica franca i va ser molt dificil
millorar-la al Parlament, encara que alguna
cosa es va fer en gliesti6 de detalls d'Ad-
ministracid, no de finangcament, Aixi per exem-
ple, la llei es discuti al costat dels pressupos-
tos del 83 on el Consell Executiu dedicava a
la integracié d'aquests centres cinquanta mi-
lions mentre augmentava en més de tres-
cents milions la subvencié a I'escola privada,
per decisio propia.

Aquest retard i reticéncia politica inicial
s’ha perpetuat en l'aplicacié de la llei. La
convocatoria prevista sorti un mes després
del que calia; el temps d'estudi de la docu-
mentacié s'allargassa i dona lloc a comen-
taris desagradables per part de la Conselleria
sobre la qualitat dels expedients presentats.
S'intuia, també, un cert desic de no prendre
decisions abans de les eleccions d'abril.

Passades i guanyades les eleccions per la
mateixa coalicio de CiU, les causes del retard
a publicar la llista d'escoles admeses i el
calendari d’integracio comencaren a endosar-
se al govern central... comode culpable de
totes les desventures de la Generalitat. Val
a dir que llegint les informacions, el tema de
la llei del CEPEPC no apareix fins un any
després de la seva aprovacio en |'agenda de
les negociacions continuades Conselleria-Mi-
nisteri. Curiosament un projecte de llei que
era una accié a favor de l'escola publica i
que podia ser tractar amb un govern favora-
ble, ha estat tractat com una rémora admi-
nistrativa d'una llei no volguda: ;Quants mes-
tres i quants milions ens donareu de més per
donar compliment a aquest incordi de llei?

Quan ha resultat que la resposta del Govern
central no ha estat tan dolenta com es pro-
clamava, més places de mestres concedides
i possibilitat d'augmentar el nombre de fun-
cionaris a carrec de la Generalitat, llavors
s'han publicat dues llistes, I'una alegal i l'al-
tra mesquina. Llista de les escoles en prin-
cipi admeses a |'operacié d'integracio... perd
sense el calendari previst en la llei. Llista de
les escoles a integrar aquest any, tres que ja
ho eren provisionalment i una sola a integrar
de nou. No es pot fer pas una valoracié posi-
tiva del procés i encara menys si es considera
que l'augment de les subvencions esmentat
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hauria permés, per exemple, la integracié de
més de dotze escoles de quinze mestres cada
una.

2. Si és que una llei del Parlament s'ha de
«negociar» amb el govern central, cosa que
no és tan clara, crec, com ja he apuntat, que
un projecte de llei d'integracié a l'escola pu-
blica havia de ser negociat amb molta forga i
entusiasme politic i que podia ser ben acollit
per l'actual govern central, com de fet s'ha
manifestat. Naturalment, s'hauria de negociar
menys 0 es tindria més forga per negociar
com més voluntat i unanimitat politica apun-
talés la llei. N'ha tingut poca, de forga, i la
unanimitat ha estat més de compromis que
de convenciment; possiblement d'aixé s’han
ressentit unes negociacions tardanes.

Crec que aquestes negociacions s’haurien
de fonamentar en dos arguments:

1) El calcul i la decisid del que |'aplicacio
de la llei significa de disminucié de la partida
de subvencions i d'augment de la partida per-
sonal i manteniment de |'escola publica.

2) Lla inclusié de l'operacié CEPEPC en
una programacio de |'ensenyament, de manera
que realment signifiqués una extensio i millo-
ra del servei public de I'ensenyament.

El primer argument és molt dificil d'emprar
per un govern de la Generalitat que estava
dedicant tres-cents milions més a subven-
cions. El segon argument és gairebé impos-
sible de manejar per un govern que després
de quatre anys de mandat encara no té un
instrument imprescindible per a la programa-
ci6 com és el mapa escolar.

En tant que la voluntat d'extensié i quali-
ficacié de l'escola publica sigui franca i les
dades de la realitat escolar siguin conegudes,

qualsevol negociacié aqui i fora d'aqui i I'a-
plicacié mateixa de la llei seran més facils
i rapides.

3. Es partint de considerar feble i confu-
sa l'actuacio del Consell Executiu en aquest
afer, que no sé considerar l'actuacio dels
ajuntaments com a negativa, ans tot el con-
trari. Abans de ser presentat el projecte de
llei la Federacié de Municipis ja havia pres
acord positiu sobre la integracié de les es-
coles. Quan amb cert retard van ser consul-
tats respecte al projecte de llei, la Federacio
va puntualitzar correctament i positivament
alguns extrems. Almenys tres ajuntaments han
intervingut ja en casos d'integracid provisio-
nal: Sant Just, Sabadell i Barcelona. Avangant-

se als fets, algun ajuntament com ara el de
Badalona, ha visitat la Conselleria amb totes
les escoles implicades per manifestar la seva
total disposicié a integrar-les.

Si superant la desidia i la falta de progra-
macié de la Generalitat, encara alguna difi-
cultat pot presentar-se en algun cas, no crec
que es raoni mai per no-reconeixement d'un
valor pedagogic, sind per dificultats de pla-
nificacié o de finangament.

4. Donada la composicié de l'actual Par-
lament, crec que servira sobretot per parlar
del tema tot controlant I'aplicacié de la llei,
que ja és molt; perd no crec que es pugui
modificar algun punt amb la forga dels vots.

La forga per modificar i millorar I'aplicacio
de la llei ha de venir del coneixement de les
dades més objectives i de tenir els argu-
ments més punyents de qualitat social i pe-
dagogica de les escoles. Crec que caldra tre-
ballar en aquesta linia en preguntes i inter-
pelacions dins del Parlament, i amb estudi i
sensibilitzacié de |'opinidé fora.

Eulalia Vintro

1. Tinc la impressio que les dificultats real-
ment existents en el procés legislatiu no que-
daren eliminades amb I'aprovacic de la llei
i que, una vegada superat el tramit parlamen-
tari, el Consell Executiu de la Generalitat, la
Conselleria d'Ensenyament no han tingut un
excessiu interés a agilitzar els procediments
administratius per tal de complir la llei. Des-
prés d'un any s'ha avangat molt poc, no hi
ha un desenvolupament normatiu rapid, i en-
cara menys agil, les escoles ignoren el seu
futur; no pot descartar-se un incompliment
de terminis,

Atesa la situacio de I'escola publica a Cata-
lunya i, molt especialment a la ciutat de Bar-
celona, on la proporcid publica/privada és es-
candalosa pel que fa a la migradesa de la
xarxa publica, seria desitjable no exhaurir el
termini de 5 anys fixat per la llei; ara bé, pas-
sat el primer any sense gaire avengos, em
donaria per satisfeta si el curs 88-89 totes les
escoles acollides a la llei fossin publiques.

2. Aquesta és una negociacio politica i, al-
hora, economica. Pel que fa al primer aspecte,
caldria que la Generalitat fes palesa la dis-
criminacio real de Catalunya en matéria d'es-
cola publica i maldés per tal de convéncer el
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govern socialista de la millora quantitativa i
qualitativa que representa el colectiu d'esco-
les catalanes acollides a la llei. Aixo impli-
caria, per part de la Generalitat, una actitud
ferma i clara de defensa de I'escola piblica,
de la xarxa que realment ha d'impulsar com
a Administracié. Pel que fa als diners hauria,
d'una banda, d'augmentar el nombre de pro-
fessors i d'incloure dins d'inversions les re-
formes i millores dels centres integrats. No
tot serien increments, ja que algunes escoles
tenen subvencié i els diners d'aquesta par-
tida haurien de passar a la.publica.

3. Les reticéncies, si existeixen, em sem-
blen dificilment justificables. Cap Ajuntament
no té resolt el problema escolar ni el nombre
de places ni la qualitat educativa. Desconéi-
xer la tasca feta per les escoles integrables
en el camp pedagogic és impensable; sembla,
doncs, logic afavorir la integracié i aprofitar
els avantatges.

Es cert, pero, que hi haura uns costos eco-
nomics per als Ajuntaments i que hi ha algu-
na incomprensié en sectors de l'actual escola
publica, Penso, :anmateix, que l'actitud més
coherent des dels Ajuntaments, la majoritaria
de fet, és impulsar i afavorir el procés, col-

laborar amb les escoles i la Generalitat, coor-
dinar les iniciatives dels municipis afectats,
informar ampliament les altres escoles publi-
ques i contribuir a fer desapareixer les in-
comprensions.

4. Des del PSUC s'ha treballat sempre en
la linia de donar suport a la iniciativa d'inte-
gracio i a la millora i adequacio dels punts
conflictius de la llei per tal de fer-la possible
sense provocar greuges comparatius. Penso
que la tasca de T. Eulalia Calzada en el Par-
lament és prou clarificadora al respecte.

Avui, amb la llei al DOG, el Parlament haura
de controlar el seu compliment i com a dipu-
tada de l'oposicié en el grup comunista aixi
ho faré. Alhora, des de I'Ajuntament de Bar-
celona, la meva responsabilitat a l'area d'en-
senyament em permetra també incidir en la
integracié de les escoles de la ciutat, unes
40, mitjancant la colaboracio amb el CEPEPC,
els altres Ajuntaments i la Generalitat. Aques-
ta tasca ja ha comencat i els serveis técnics
municipals tenien ja preparada tota la docu-
mentacié necessaria per procedir a una pla-
nificacié del procés.

Eulalia Vintro

Arees de Joventut i Cultura.

Homenatge a Xesco Boix

Per iniciativa de diversos collectius de mestres, entre ells l'associacio
Rosa Sensat, i collectius d’artistes i animadors, com el Moviment Ria-
lles de Catalunya, La Tenda, Enllag, es vol portar a terme un acte d'ho-
menatge al popular cantant Xesco Boix, mort aquest estiu. Hom compta
amb el suport del Departament de Cultura i la Direccio General de Jo-
ventut de la Generalitat, aixi com també de I'Ajuntament de Barcelona,

L'acte d’homenatge, és previst fer-lo al parc de la Ciutadella de Barcelo-
na el 8 de desembre. Les adhesions en aquest acte poden fer-se arribar a:
(93) 237 07 01 Associacié «Rosa Sensat» (Irene Balaguer)
(93) 201 30 22 Associacio d'Espectacles Infantils (M. Lluisa)
(93) 302 36 13 «La Tenda» (Isabel)
(93) 784 07 33 «Moviment Rialles de Catalunya»
i a 'Apartat de Correus ntim. 9356 de Barcelona.

Comissioé pro-homenatge
a XESCO BOIX




Gomets . .' =
Autoadhesius}

ae

VENDA EXCLUSIVA
EN PAPERERIES



Dues noves col‘leccions!

LA MAQUINA DEL TIEMPO

La solucié depeén de les
teves decisions.

TITOLS PUBLICATS:

1 - El secreto de las piramides

2 - Al encuentro de los dinosaurios
3 - La espada del samurai

4 - La ruta de los piratas

ELIGE TU PROPIA AVENTURA
GLOBO AZUL

TITOLS PUBLICATS:
1 - El genio de la botella

2 - La casa encantada

3 - Tu robot particular

4 - iEstas encogiéndote!

ELIGE TU PROPIA AVENTURA
@ EVASION

Ets un espia famés, capturat per I'enemic.
Aconsegueixes fugir d'una presé d’alta seguretat.

Des d’ara comenca la teva gran aventura, et trobes
sol i has d’acabar la teva missio.

@ PERDIDO EN EL AMAZONAS

Ets un metge especialista en malalties tropicals, que
prens part a una expedicié que va a 'Amazones.
Mentre esperes el teu guia, reps una mala noticia: els
teus companys s’han perdut.

TRIA LA TEVA AVENTURA

® EL GRAN RALLY

Has d'escollir el cotxe a la sortida, el copilot s'adjudi-
ca per sorteig i has de decidir la ruta entre control i

control. El teu instint et serd una gran ajuda. Sort
i avant!

® EL REGNE SUBTERRANI

Prens part a una expedicié a la recerca de I'entrada
d’una cova que hom diu arriba al centre de la Terra,
No és pas una missié facil, pero el teu esperit aventu-
rer t'ha portat ja a Groenlandia.

EDITORIAL TIMUN MAS, S. A. - Castillejos, 294 - 08025 Barcelona
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DIARI OFICIAL DE LA GENERALITAT (DOG)

1-VIll-84. Ordre del 12 de juliol de 1984, per
la qual es fa publica la llista de centres do-
cents privats que es consideren capacitats
per integrar-se a la xarxa docent publica,

8-Vill-84. Ordre del 23 dc juliol de 1984
per la qual s'aprova el Pla d'experimentacio
de la reforma del Cicle Superior d'EGB i del
primer cicle d'ensenyament secundari i es fan
publics els centres de Catalunya que la por-
taran a terme en fase inicial durant el curs
academic 1984-85.

10-V1II-84. Ordre del 5 de juliol de 1984 per
la qual s'estableix el procediment a seguir
per a l'autoritzacié d'intervencio dels equips
d'assessorament i orientacio psicopedagogics
(EAPS) als centres d'EGB ordinaris i d'Edu-
cacié Especial.

24-VIlI-84, Ordre de I't d'agost de 1984
per la qual es modifica i es concreta la de
I'l de juny de 1983 que regula els models de
personal i les titulacions exigibles que hau-
ran de regir a les Llars d'Infants i s'estableix
la idoneitat del personal educador i auxiliar
d’educador.

31-VIIl-84, Decret 198/1984 del 24 de maig
pel qual s'ofereixen subvencions a institu-
cions que, sense finalitat de lucre, organitzin
activitats especifiques d'aprenentatge esco-
lar en l'area de Ciéncies Naturals i Socials en
installacions fixes adequades i/o activitats de
formacié del professorat d'snsenyament no
universitari.

31-VIIl-84. Decret 265/1984 del 2 d'agost
pel qual es regula el sistema de subvencions
a centres docents privats de Formacié Pro-
fessional de primer i segon grau per al curs
académic 1984-85.

5-1X-84. Decret 266/1984 del 2 d'agost el
qual es donen normes de compliment dins
I'ambit territorial de Catalunya pel que fa a
transport escolar.

14-1X-84. Ordre de 3 de setembre de 1984
per la qual com a desenvolupament i execu-
cié de la Llei 14/1983 de 14 de juliol s'aprova
la primera llista de centres docents privats
de prioritaria integracio a la xarxa docent pu-
blica.

BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO (BOE)

3-VIII-84. Llei 30/1984, de 2 d’'agost, de
mesures per a la reforma de la Funcio Pu-
blica.

27-VII1-84. Resolucio de 13 de juliol de
1984 de la Direccio General de treball per la
qual es disposa la publicacié del | Conveni
coHectiu per a Centres Infantibs,

30-VIII-84. Resolucio de 29 d'agost de 1984,
de la Secretaria d'Estat per a |'Administra-

cio Publica sobre ampliacié de I'Assisténcia
Sanitaria a beneficiaris de MUFACE.

1-1X-84. Reial Decret-llei 12/1984 de 30 d'a-
gost de mesures d'urgéncia per al comen-
cament del curs escolar 1984-85.

8-1X-84. Ordre de 5 de setembre de 1984
sobre |'autoritzacio a Centres d'EGB per rea-
litzar |'experimentacio inicial de la reforma
del cicle superior.
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TEXTOS PEDAGUOG. I

La col.leccié que incorpora a la nostra llengua les obres
classiques de la pedagogia antiga i moderna.

]
m
MARIA ALEXANDRE
MONTESSORI GALI
LA DESCOBERTA LA MESURA
DE L'INFANT OBJECTIVA
DEL TREBALL
ESCOLAR
n.1 n.2

Aquesta es l'obra basica en que
Maria Montessori exposa de for-
ma mes metodica, completa |
apassionada el seu métode d'en-
senyament.

Aquest llibre recull el treball inves-

tigador de Gali sobre la simplifica-

cio de les practiques de mesura

escolar posades a |'abast de tots
els mestres.

Titols de propera publicacié

John Dewey
Democracia i educacio

Jean J. Rousseau
Emili

Johann Pestalozzi
Com Gertrudis ensenya els seus fills

Jean Piaget

Escrits pedagogics

Eumo Editorial / Diputacio de Barcelona
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LA GALERA

BALESTRINI, Sergio, Els sar-
ramballons, il. R. Capdevila,
La Galera, Barcelona 1983
(Col. La Xalupa).

El conte sembla tret de la
rondallistica popular, més o
menys adaptat.

Els sarramballons son una
mena de petits follets inofen-
sius que els nois (ni en el
text ni en els dibuixos apa-
reixen practicament les noies)
del poble aprofiten per ama-
gar les seves trapelleries. El
sabater entén els nois i salva
els sarramballons de la pos-
sible anihilacié.

La narracio és agil i es lle-
geix facilment i de gust. Les
illustracions sén boniques i
forca atraients.

Des de 8 anys si dominen la
lectura.

M. Martorell

RAYO | FERRER, Miquel, El
raim del sol i de la lluna, il.
Francesc M. Infante, La Gale-
ra, Barcelona 1983 (Col. Els
Grumets de la Galera).

Conte de fantasia en forma
de rondalla, amb els seus per-

sonatges tipics (magics, prin-
ceps i princeses, ogre, ocells,
fantasies, una fada dolenta...)
i el contingut habitual, el prin-
cep que alliberara la princesa
i la seva terra de I'encan-
teri.

Consta de tres parts. A la pri-
mera hi ha una presentacio
de quasi tots els personatges
principals i de la Terra d'En-
lloc, d'on és la princesa. Tam-
bé es planteja el problema
d'aquesta terra: la princesa,
que quan dorm somia el pas
del temps, no pot dormir i
sempre és hivern, tot comen-
ca a gelar-se, La fada Marga-
na I'ha encantada.

A la segona part, dos magics
llegeixen al Llibre més Vell
que per desfer l'encantament
i que la princesa pugui dor-
mir, s'ha de veure el suc del
raim del sol i de la lluna. Tam-
bé coneixen un oriol que és
un princep encantat, pero con-
trariament a d'altres princeps
en aquesta situacio, ell és fe-
lic de ser un oriol perqué és
lliure.

La tercera part la formen to-
tes les aventures dels magics
i I'oriol buscant el jardi. Final-
ment l'au fénix els conduira
alla. Aconseguiran el que vo-
len, gracies al sacrifici de tots
tres, Els dos magics moriran
i l'oriol tornara a ser princep
voluntariament i perdra la
seva llibertat. Aixi la princesa
podra veure el suc del raim i
es desfera el glac del pais.
Es un llibre delicios i molt
ben escrit. L'autor utilitza un
llenguatge molt ric tant pel
que fa al léxic com als recur-
sos literaris.

Escrit en mallorqui, porta un
vocabulari al final del llibre.
(13 anys.)

S. Lavin

En el cotxe

-

Helen Cxenbury

OXENBURY, Helen, En el cot-
xe, Ed. Joventut, Barcelona
1983 (Col. Primers llibres d'i-
matges).

L'interes del llibre se centra
principalment en les ilustra-
cions en les quals es destaca
tot all que pugui ser d'interés
primordial per al nen, perd
sense descuidar tot el que
d'entrada podria semblar se-
cundari, perd que no ho és.

El text només subratlla I'es-
cena dibuixada i hauria de ser
el punt de partida d’una inter-
pretacio de la historieta per
part dels menuts que contem-
plen el llibre. Es, doncs, un
bon material per treballar I'ex-
pressio.

Des de 4 o 5 anys.

Maria Martorell

TWAIN, Mark, El princep i el
captaire. Una historia per a
joves de totes les edats, il.
Shula Goldman, La Galera,
Barcelona 1983 (Col. Els gru-
mets de mar enlla).

Es una deliciosa historia d’un
canvi de papers. Tom Canty,
el noi més pobre i desgraciat
de la societat anglesa, es tro-
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| PER QUE
FER SERVIR
CERES DACS

Us volem ajudar
a retrobar les ceres DACS,
les técniques i les aplicacions
de les quals contribuiran a facilitar
el bon desenvolupament escolar
dels vostres alumnes.

Ompliu el cupd adjunt
i envieu-lo a COLORES
FINOS ROSAL, S.A.

Sant Gervasi de Cassoles, 75.
08022-Barcelona.

Rebreu un fullet que us explicara
les aplicacions de les
ceres DACS a l'escola.

Els mil primers
que escriviu, a mes
a més, rebreu un
estoig-mostra de regal.

r------------------------q
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A PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS.
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ba de cop i volta convertit en
princep. | aquest, Eduard Tu-
dor, es veu submergit en les
entranyes del pati de la Car-
ronya, amb totes les seves
miséries, desgracies, etc. L'un
i l'altre han de viure per una
temporada una vida que cap
dels dos no havia pensat mai
que existis. Eduard es veu en-
voltat de bandolers, de misé-
ria, de perills, de traicions, et-
cétera. D'altra banda, Tom aca-
ba per creure's la comeédia,
com si ell fos el princep ver-
tader. Al final tots dos recu-
peren el seu lloc a la socie-
tat. Perd tots dos amb noves
experiéncies que canviaran
definitivament la seva actua-
cio posterior. Mark Twain pas-
sa revista a tots els esta-
ments socials, sobretot mos-
tra la dura situacio del poble
més senzill, els lladres, els
captaires, els empresonats...
Tot aixd constitueix un fort
contrast amb la vida que me-
nen els senyors de la cort i
l'alta societat. L'obra esta
molt ben construida. Les aven-
tures que li ocorren a Eduard
mantenen viva |'atencié del
lector. | encara que les situa-
cions quedin molt allunyades
de la nostra societat, la his-
toria atrau i és encara bonica
de llegir. (13 anys.)

M. Busquets

HARTLING, Peter, La iaia, il.
Roser Capdevila, Edicions de
la Magrana, Barcelona 1983
(Col. L'esparver).

Un bon llibre, interessant, rea-
lista. Un tema trist, tractat
amb naturalitat: un nen que
perd els pares i va a viure
amb |'avia. En el llibre es com-

paren els punts de vista de
I'avia i els del noi. Dibuixos
molt agradables i encertats
de Roser Capdevila. Bona tra-
duccié. (12 anys.)

C. Zendrera

La trilogfa de los Tripodes
Las Montanas Blancas
John Christopher

CHRISTOPHER, John, Las mon-
tanas blancas. La trilogia de
los Tripodes, Editorial Alfa-
guara, Madrid 1984 (Col. Ju-
venil Alfaguara).

Es un llibre de ciencia-ficcié
pero el tema central és la lli-
bertat. L'accié se situa pri-
mer a Anglaterra i després a
Franca. La societat dels ho-
mes, de tipus semblant a la
medieval, viu sense adonar-
se'n, esclavitzada pels Tripo-
des. Aquests s6n una espécie
de magquines gegantines que
dominen el pensament dels
homes perqué els coHloquen

al cap una placa durant una

cerimonia d'iniciacié. Un noi
que esta a punt de rebre la
placa s'assabenta que a les
Muntanyes Blanques hi ha uns
homes que depenen dels Tri-
podes i no porten placa; deci-
deix anar alla i se n'hi va amb
un cosi seu i després se'ls
afegeix un noi francés. Tota
la resta del llibre explicara la
dificultat del viatge. Tot i que
sembla un llibre d'aventures,
pesa molt més tota la reflexio
sobre la llibertat. Aquest lli-
bre és la primera part d’una

®trilogia, per aixo _queden mol-

tes incognites, sobretot refe-

rents als Tripodes. Caldria
veure la continuacié. (15
anys.)

Serafina Lavin

WINDER, Blanche, Las leyen-
das del rey Arthur Il. Lance-
lote del lago, il. Harry G. Thea-
ker, Ed. La Gaya Ciencia, Bar-
celona 1983 (Col. Moby Dick,
Biblioteca de bolsillo para to-
dos).

La matéria de Bretanya, el
moén fantastic dels cavallers,
va apareixent llegenda rera lle-
genda, captivadora. «La canilla
magica», «el cérvol blanc»,
«gl Sant Oriol» i tamts d'al-
tres elements components
d'aquest moén mitologic es
desvetllen provocant en el
lector un interés que el trans-
porta a l'interior d'un univers
apassionant. Tot es relacio-
na. Els personatges no perta-
nyen a una sola d'aguestes
llegendes. D'aqui que s'hagin
de llegir els dos volums. (14
anys.)

César Vazquez
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HUGH LOFTING
LA HISTORIA

DEL
DOCTOR DOLITTLE

TRACIONES DEL AUTOR

LOFTING, H., La historia del
doctor Dolittle, Espasa-Calpe,
Madrid 1984 (Col. Austral Ju-
venil).

Un metge despreocupat i bona
persona s'interessa pels ani-
mals i aprén el seu llenguat-
ge. Acaba deixant la seva fei-
na de metge per tal de de-
dicar-s’hi. A partir d'aqui el
protagonista viu una série d'a-
ventures intentant guarir tot
tipus d'animals. Va a |'Africa,
a les Canaries per, finalment,
tornar a Anglaterra. Narracid
fantastica en la qual es des-
criven linealment els fets en
breus capitols. Pot ser dels
primers llibres llargs per als
lectors més joves. (9 anys.)

A. Lisson

LOPEZ NARVAEZ, Concha, La
tierra del sol y de la luna, il
Juan Ramén Alonso, Espasa-
Calpe, Madrid 1984 (Col. Aus-
tral Juvenil).

Narracio amb fons historic
que s'esdevé a Granada el
1500. Explica la lluita entre
cristians i moriscos, fins a
I'expulsié d'aquests, i les re-
lacions de dues families, la
del castella i la del servidor
honrat i orgullés on s'emmar-
ca l'amistat entre els dos fills,
Maria i Hernando.

La separacié per motius de
guerra i les cartes que envia
I'expatriat s6n el motiu final
de la narracio.

Destaca la riquesa de voca-
bulari i de noms i fets de |'e-
poca [explicats al principi i al
final). Malgrat aixo es llegeix
amb facilitat. Un fons interes-
sant, ben exposat i mai no
explicat als nois, fins ara. (14
anys.)

A. Lisson

Els conceptes basics de I'Ecologia, desenvolupats

amb claredat

LA NATURA
EN ACCIO

INTRODUCCIO A LECOLOGIA

KETRES wwsons
FTEASEITD Y IR

Vil

tural History).

Aquest llibre ha estat escrit per al lector ge-
neral que desitja saber més coses del moén
El text ha estat redactat amb un estil
viu i estimulant, i va acompanyat de moltes
iHustracions vivides i plenes de color realit-
zades especialment per al llibre, que ha estat
preparat per equip del British Museum (Na-

Més de 200 iNustracions a tot color
22%22 em. 84 pags. Relligat cartoné

900 pres.




ELS LLIBRES
DE

EN CALCONS
Josep Espunyes

illustracions
Francesc Riart

144 pagines, 10 illustracions

Glossari amb Vocabulari i Frases Fetes
Dues llegendes pirinenques refoses en una
novella magnifica, ideal per a ser llegida
per gent jove.

apartat 9034 - 08080 Barcelona
teléfon 217 36 06

AtlaS deIS;; i
ocells nidificants

de Catalunya
| Andorra

JORDE MUNTANER, XAVIER FLREER |
ALBERT MARTINEZ-VILALTA

KETRES (oiro

ATLAS D’OCELLS NIDIFICANTS
DE CATALUNYA I ANDORRA
per J. Muntaner, X. Ferrer,

A. Martinez-Vilalta

Aquesta obra és el resultat de dotze anys
de treballs d'un equip de més de 100 col-
laboradors, coordinats pels autors, mem-
bres del Departament de Vertebrats de la
catedra de Zoologia de la Universitat de
Barcelona.

L'obra, que constitueix la primera infor-
maci6 rigorosa i detallada sobre la distri-
bucié de la nostra avifauna nidificant,
s'emmarca en un projecte de recerca in-
ternacional que abasta tot Europa: I'Eu-
ropean Ornithological Atlas (EOA).

Format: 21 x 29 cm

324 pagines, 212 iHustracions

228 mapes

Annex, Index alfabétic d’espécies
Bibliografia

KETRES Eepirora

Diputacio, 113. 08015 BARCELONA




Fditorial Claret

Lluria 5 Tel.30108 87
Barcelona 10

CONSOLIDEM LES MATEMATIQUES
LES MATEMATIQUES EN IMATGES
Audio-visuals i comics per a BUP-COU

MAT-82 som un grup de gent jove que ens hem proposat fer
agradivoles, un xic més, les matematiques a tots els estu-
diants de BUP i COU i a qualsevol que tinguin interes pel
tema. Repassem la seva historia i al mateix temps definim,
de forma planera i atraient, alguns dels conceptes matema-
tics fonamentals del batxillerat.

Consolidem les matematiques 1 consta de tres temes: 1-Li-
mits de successions i funcions. 2-Trigonometria. Breu histo-
ria i aplicacions. 3-Introduccio a les derivades; baralles entre Newton i Leibniz.

I estem treballant Consolidem les matemallqueq 2 que constara dels temes segiients:
1-Geometria plana. 2-Funcié exponencial 1 logaritmica. 3-Introduccio a les inte-
grals.

CARACTERISTIQUES: Consolidem les matematiques 1

AUDIO-VISUAL. Consta de 200 diap: Limits 80 diap. Trigonometria 60 diap. Deri-
vades 60 diap. Una cassette i un ampli llibre guia. Editat en catala i castella.
COMICS. Cada tema en un llibre de gran format (22,5%29,5 cm.) Una 1. part cons-
tituida pel comic propiament dit (a tot color) que explica graﬂcamunt elstemes. Una
2. part, de text, on es d6na forca material per a fer exercicis i “estar en forma” ma-
tematicament parlant.

GAUDI L’obra de Gaudi fou més intensa que extensa. El
preocupava més la perfeccié que el lucre i, per tal d’aconse-
uir una tnica harmonia, estudiava a fons la relacié estética-
uncionalitat dels seus projectes.
La majoria de les obres del mestre es troben a Barcelona-ciu-
tat, i corresponen als anys de puixanga econdmica i cultural
de Catalunya.

i Editorial Claret, amb aquest muntatge audio-visual, vol con-
tribuir al coneixement 33 Gaudi, I'home i la seva obra. Ser-
veix d’ajut per a comprendre el modermsmc amb totes les
connotacions: eC()nomlques politiques, socials, culturals..
Les diapositives segueixen un ordre Ll’OI‘IOlOglC 1van acompdnyadcs dels correspo-
nents comentaris. La musica escollida és de I'¢época.
Hem inclos la cronologia que correspon als periodes compresos entre el naixement
i In mort de I'artista, 1852-1926, per tal de facilitar el plantejament de qualsevol pre-
gunta, treball, etc. El nostre treball s’adrega principalment als alumnes de 8¢.
d’E.G.B.,F.P.,iC.0.U. Ben cert, tanmateix, que els admiradors de Gaudi hi des-
cobriran cl geni del gran dquIIELtC catala.

96 diapositives, cassette i llibre-guia
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ROS SAT

NOVETATS 1984

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint
el curs de I'any, segons la seva estructura i segons
I'edat dels infants als quals van dirigits. També hi ha
indicacions de quins elements es poden treballar en ca-
daun dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera-
fons, mitologia, simbologia, etc. 3

Un aspecte, de I'aprenentatge de la lectura i I'escrip-
tura de la nostra llengua, que presenta gran dificultat
a les escoles, és I'estudi de les vocals. Tenim tnicament
5 grafies per a representar 8 sons vocalics. La corres-
pondéncia entre so i grafia és complicada. Hi ha gra-
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot, tres sons,
i sons que els pot correspondre dues grafies. I aques-
tes son les primeres lletres que habitualment es pre-
senten als nens de 5 anys —fins i tot 4 anys en gran
nombre d’escoles.
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