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ESCOLA PUBLICA 
DOCUMENT 1985 

Aquest mes de juliol s'escau una doble commemoració: els vint anys de I'Escola d'Estiu 

de Barcelona 1 el dese aniversari de la Declaració • Per una nova escala pública•. 

Fa vint anys, I'Escola d'Estiu, en plena dictadura, es dula a terme d'una manera formal· 

ment •clandestina•. Fa deu anys, a les darreries del franquisme. els mestres s'atrevien 

ja a posar la vista en una nova escala pública, de qualitat i democratica. 

El document de fa deu anys va ser el frtJit d'anys de reflexió sobre l'escola en general i, 

en concret, del treball durant el curs de representants de diverses organitzacíons de 

mestres, sindicats, pares, preocupats per la qualitat de l'ensenyament per a tothom. 
Configurava un model d'escola pública tal com el concebíem aleshores i que ha servit 

de punt de referencia en molts aspectes diversos d'aquests deu últims anys d'historia 

del món de l'educació. 

El 1985, en un marc polític radicalment diferent, en democracia i autonomía, si bé l'esco
la pública ha ates pocs deis pressuposits i objectius del document del 75, ha adquirit 

una dinamica que es tradueix en realitzacions de qualitat palpables i esperancadores. 
Alhora que la declaració del 1975, a desgrat de tots els canvis soferts per la societat 

del nostre país, té encara vigencia, tot i que les circumstancies actuals exigeixen i par
meten adaptaclons. matisos, aprofundiments i, fins i tot. alternativas en determinats 

a.1pectes. 

Per aixb, enguany, tot reconeixent el valor historie i el grau de vigencia innegable que 
encara té, celebrem el dese aniversari de la Declaració • Per una nova escala pública• 
debatent un nou document que intentl aquesta actualització i aquests aprofundíments. 

Durant aquest curs, quatre grups de mestres han elabora!, en el marc de I'Assoclació de 
Mestres Rosa Sensat, un projecte de document d'escola pública, el qual ha estat discutit 
1 aprovat a I'Assemblea de I'Assocíacló (26 de juny). ~s el document que, encartat per 

motius de temps, adjuntem en aquest número. El mateix document sera presentat a 
I'Escola d'Estiu i es recollíran les esmenes que s'hi proposin. Finalment, a comen<;ament 

del curs que ve constítuira l'eix d'un debat més amplí amb movíments de mestres. sín
dicats, associacions de pares i altres coHectius. debat que es cloura en el marc de la 

campanya ·Defensem l'ensenyament públic i la seva qualitat•. 

El conjunt d'articles que oferim en aquest monografic, que gira entorn del document, han 
estat escrits per ponents o persones que han treballat durant el curs en alguns deis 
quatre grups esmentats. No constltuelxen una presentació directa del document ni tam
poc una analisi exhaustiva d'aquests deu anys, sinó més avlat un marc de reflexió, preví 

o paraHel, als temes príncípals recollits en ell i que preocupen a l'escola. la seva lectura, 
dones, ha de ser complementaria de la del document. 

l'escola pública de qualitat, per la qual molts mestres lluiten des de fa deu anys i més, 
que ha entrat ja en una dinamica decidida per part deis mestres. amb acompliments ja 

certs d'aquesta qualitat i amb voluntat de continuar aquest estor<; coHectiu i de reivíndi
cació per vencer déficits i mancances que encara pateix, se'ns mostra, com a través 
d'una finestra mfg oberta, entre la limitada realitat actual i un horitzó futur molt més 

extens. 

1 
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2 ESCOLA 1 SOCIETAT 
EL 1985 
Marc per a definir la funció 
del Mestre i un nou 
Model d'Escola Pública 

per Jaume Botey Valles 

Aquest escrit ha servil de base per a 
la discussió a l'Escola de Mestres de Sant 
Cugat de la Universitat Autónoma sobre 
la funció social de l'Escola -previa a 
l'elaboració d'una nova proposta de pro
gramació per a la carrera de magisteri- , 
i a l'Associació de Mestres Rosa Sensat 
de cara a w1a nova Declaració sobre /'Es
cola Pública en ocasió del X aniversari 
de la de 1875. Ambdues discussions s'han 
dut a terme duran/ aquest curs 1984-1985. 

D'altre banda, l1a de considerar-se tam
bé com a continuació del meu petit arti
cle al núm. 92 de Perspectiva Escolar 
«L'Escola en un nou concepte de cultura». 
En els dos casos lla estat l'Associació de 
Mestres Rosa Sensal qui ha considera! que 
la seva publicació podía tenir un cert in
teres. 

Les coordenades teoriques i polítiques 
que cns serviren de referencia per defi
n ir el projecte d'Escola Pública al 1975 
han canviat. Cal discutir novament cap 
a quin model de societat caminero, que 
cns permeti dissenyar un nou model es
colar. 

l . Antecedents 

a) Historicament, la reivindicació de 
la importancia de la funció escolar és 
patrimoni deis sectors populars o deis 
grups que els representen. Es mouen per 
raons ctiques de justícia o pel convencí-

ment polític que una major i millor es
colarització facilitara la promoció per
sonal i propiciara la transformació de la 
societat en una societat més igualitaria. 

b) D'altra banda, !'euforia economica 
de dcsprés de la segona guerra mundial 
i la complexitat de la nova tccnica exi
gien del món obrer una major qualifi
cació professional. Els interessos del ca
pital han coincidit durant molt de temps 
-malgrat la diferencia d'objectius- amb 
cls interessos populars respecte d'una ma
jor i millor escolarització. En part, aixo 
es dóna a Espanya amb la Llei General 
d'Educació de 1970. 

e) El vocabulari i el metodc marxista 
d'analisi de la societat ha estat una re
fert:ncia tcorica -explícita per a uns o 
implícita per a la majoria- per analit
zar i criticar la funció escolar. Els con
ceptes de classe social, modes de produc
ció, valor d'ú~ i \ 'alor de canvi, pes alie
nant de la ideología, etc., han estat el 
substracte d'afirmacions sobre l'Escola 
com a «instrument de reproducció de les 
relacions socials de producció», <<reserva 
de ma d'obra», «perpetuadora de l'aparell 
ideologic», «dissociadora del coneixement 
inteHcctual i del coneixement manual», 
etcetera. 

d) El procés de democratització que 
es vivia a Espanya des de feia temps i al 
qua! el 74 donen ja suport fortes orga
nitzacions, encara que clandestioes, uti
litza també com a moneda corrent els 
grans conccptes-base c!e les democracies 
del xrx: participac ió, lai'citat, cultura, etc. 
Respecte al problema escolar, a més, i es-



pecialment aquí a Catalunya, hi ha una 
contínua referencia als períodes de demo
cracia i, sobretot, a la li República pel 
que. aporta d'innovador en aqucst camp. 

Donada la situació d'aqucll moment: 
clandcstinitat, manca d'una xarxa esco
lar suficient, estat embrionari de l'or
ganització deis moviments populars, etc., 
la definició de la X EscoJa d'Estiu fou, 
per neccssilal, un programa de mínims i 
al més unitari possible. Els adjectius uti
Iilzats per definir !'EscoJa Pública -gra
tuHa, catalana, la!ca, pluralista, igualita
ria- al meu entendre es refereixen més 
al «marc» que al contingut. Per a ell es 
reserven els adjectius generics de •acti
va», «de qualitat», etc. El moment feia 
nccessari aquest tipus de programes de 
mínims, i era possible la coordinació en
tre les diferents institucions que els pro
movien. 

La situació d'expansió economica mun
dial ha canviat. I aixo incideix de ma
nera definitiva en el futur model de so
cietat i, per tant, d'Escola. En aques: 
mateix període ha canviat també, a Es
panya, el model d'Estat i, per tant, la si
tuació política i administrativa de Ca
lalunya. 

11. Canvls profunds 

Les necessitats productives del sistema 
capitalista dissocien saber i treball. Els 
coneixemenls impartits per !'escoJa han 
tingut un valor d'ús (el goig de saber per 
si mateix, I'enriquiment de la personali
tat) i un valor de canvi (lítols o graus 
academics per trobar feina). No eren ex
cloents. De manera majoritaria !'escoJa se
gurament que ha anat donant uns. co
neixements instrumentals basics (les 4 
regles, nocions de geografía o historia), i 
un vernís cultural carregat d'ideologia. A 
poc a poc, pero, ha anat perdent el seu 
valor d'ús separant-se deis interessos deis 
alumnes, s'ha anat inteHectualitzant i s'ha 
acceptat comunament la seva funció se
lectiva i competitiva. En el pas de món 
rural a món industrial, p. ex., l'immigat 
que no tingué escoJa es manté en el ma
teix estatuts social que tingué en el seu 
lloc d'origen. Creu, pero, que els estudis 
permetran millorar l'estatus deis seus 
fills: l'escola en sera l'instrument junt 
amb l'esfor~ d'un bon mestre i de l'a
lumne. Els continguts podran no servir 

per gran cosa o no interessar pero el do- 3 
cument que acredita el seu domini és 
!'aval per progressar. 

Aconseguida l'escolarització total en els 
paisos occidentals i amb un grau accepta
ble de qualitat, !'esquerra constata final
ment que la democratització de l'ensenya
ment formal no ha minvat les diferencies 

.. socials. Aquest fet, constatat ja a !'(~poca 
de l'expansió economica, és ara encara 
més notori per dues causes: 

J. Crisi industrial i atur 
La crisi ha dissociat encara més la reJa

ció entre grau academic i possibilitats de 
trobar feina, entre saber i treball. Els con
tinguts, que havien ja perdut el seu valor 
d'ús per a un ampli sector social, perden 
també el seu valor de canvi. Aixo degrada 
el sistema escolar i és, sens dubte, una de 
les causes del fracas , de l'absentisme i de 
la problematica de la joventut. 

No es creen llocs de treball ni es preveu 
a curt termini que pugui haver-hi treball 
per a tothom, almenys en el mode de pro
ducció que fins ara hem tingut com a im
mutable: 8 hores, contracte laboral inde
fini t, regulació per conveni, seguretat so
cial, etc. Es parla de la crisi de I'Estal 
«providencia» que garantia el futur i els 
riscs individuals de la vida deis ciutadans, 
en el sentit que la contribució d'un escas 
contingent de treballadors no sera sufi
cient per cobri r les necessitats de tothom. 
Podría dir-se, en canvi, que l'únic sector 
que creix és el terciari amb un nou tipus 
de serveis socials i culturals fins ara in
existents aquí pero presents ja a societats 
més avanades i amb més temps d'oci, i 
un nou tipus de petites «empreses» auto
gestionades, d'existencia intermitent i d'e
conomia no declarada. Fins fa poc, l'eix 
fonamental de la vida de l'home i el senyal 
de la seva integració social ha estat el tre
ball. La població ha considerat que si la 
funció de !'escoJa era preparar per a la 
vida «adulta», el seu eix fonamental era 
també donar aquell vernís cultural i pre
parar per al treball. Si l'eix fonamental 
canvia, ¿haura de canviar I'enfocament ge
neral de l'educació? 

No és en va preguntar-se si es tracta no
més d'una etapa transitoria i superable 
o si són modificacions estructurals del mo
del economic i social vigent fins ara; si 
l'excedent de personal produ'it per la nova 
tecnología tornara a trobar feina en una 
nova etapa d'expansió; si és una crisi cí-



4 clica més del capitalisme o és un canvi. 
La funció de les escoles seria diferent en 
una o altra situació. 

Més que complir el paper de «compen
sadora de desigualtats» que es proposava 
per a l'Escola en el document de 1975, el 
sistema escolar s'ha vist a remole d'una 
societat que les augmenta. A nivell social 
i escolar aquesta transformació esta sig: 
nificant que mentre en un extrem de !'es
cala social un sector té capacitat per adap
tar-hi l'escola i preparar els seus alumnes, 
a l'altre extrem es donen amplis sectors 
que comencen a viure de manera endemi
ca en l'atur i en unes prímaries formes 
de subsistencia, enfront deis quals el mes
tre no sap com respondre. De fet, J'escola 
no havia estat mai com ara el resso del 
fet social, perque els marginats d'abans ja 
no hi assistien. A partir d'aquesta consta-. 
tació comencen a tenir una importancia 
que abans no tenien alguns serveis esco
lars com ara menjador, educació manual, 
tallers, etc., i la organització general de 
J'escola. El mestre constata que es donen 
diferents nivells de rcndíment acadcmic 
condicionats als diferents nivells socials i 
aptituds. 

Potser convindria facilitar ja teorica
ment i organitzativament des de l'Escola 
aquesta nova relació sabcr-treball oferint 
nous continguts com ara gestió d'empresa, 
comptabilitat, formació legal per consti
tuir-se en cooperativa, etc. La pregunta se
ria valida igualment per a la Universitat! 

2. L'evolució tecnológica rapidíssima 
deis últims JO anys 

Fins fa poc el conjunt escolar i tota la 
nostra cultura utilitzava el mateix llen
guatge. Els nivells academics, i en defini
tiva socials, depenien del domini més o 
menys correcte d'uns coneixements adquí
rits amb el mateíx codi. L'aven~ tecnic lla 
introdui"t un nou llenguatge que provoca 
un salt qualitatíu en la comunícació i, per 
tant, en el dominj i control social. Els ins
truments necessaris per fer possible aquest 
nou llenguatge es caracteritzen, a més, pel 
seu encariment selectiu i perque la produc
ció i divulgació d'aquells és encara reser
vada a palsos altament tecnificats. Som 
depenents culturalment i economicament 
de tecnologies estrangeres. 

Encara és prematur per preveure el nou 
tipus de socíetat que genera la robotitza
ció i la informatica. El mestre, pero, so-

bretot el que treballa en ambients po
pulars amb alumnes que difícilment asso
leixen els coneixements i domiru del llen
guatge actual, haura de preguntar-se l'ús 
que n"haura de fer a l'escola. Si, previsi
blement, les escotes d'alumnes d'un nivell 
social elevat aprendran i dominaran aquest 
llenguatge; si, previsiblement també, fins 
i tot cada cop més els fills de les classcs 
dírigents s'encaminaran a l'estranger per 
perfeccionar í dominar la nova semantica, 
¿és lícit de privar-ne els fills deis sectors 
deprimits? 

:ts cert que en els (Jitims anys el siste
ma escolar ha experimental -malgrat im
portantíssims deficits- millores quantita
tives i qualitatives; que l'ensenyament s'ha 
democratitzat; que, si més no, es proclama 
que l'escola ha de superar la seva antiga 
funció exclusivament intcHectualitzadora 
tant en els continguts com en el marc so
cial en que es desenvolupa. El problema, 
pero, no rau principalment en !'escoJa sinó 
en la societat i en les grcus dificultats pcr 
dissenyar un nou model de societat. La 
dinamica deis trusts cconomics i la tec
nología han passat al davant, i molt, de 
les possibles alternatives de democratit. 
zació de l'ensenyament que per mobils de 
justícia í exigencies ctiqucs havia planle
jat !'esquerra. I avui les esquerres, des
orientarles davant del canvi social, tecno
logíc i polític, de la internacionali tzació 
del capital i de la cultura, amb un impor
tant avene; ideologic i polític de la drcta 
conservadora i amb uns instruments d'a
nalisi fonamentats sobre el tipus de con
tradiccions socíals de !'epoca de la indus
trialització i la socialdemocracia de finals 
del xrx i gairebé vigents fins ara tencn 
dificultat per entreveure o dissenyar el fu
tur. Les víctimes d'aquesta situació en som 
tots, pero sobretot el jovent. Fins fa poc 
el món adult tenia un projecte de ~cictat 
relatívamcnt abastable, uns instruments 
d'analisi coneguts i uns mecanismes de 
reacció experimentats. El món jove s'hi 
sumava en funció de la quota de respon
sabilitat coHectíva que com a jove entre
veía que Ji pertocava. Ara «passa». 

Han canvíat, dones, o estan canviant les 
relacions economiques i consegüentment 
esta canviant la vida cultural (relació per
sonal amb el procés productiu, experimen
tació i defensa de nous valors socials, deis 
costums, etc.). 



E~SENYAN<;A 
PUBLICA, LAI
CA, GRATUITA 
1 C'ATALANA 

Cartel/ de Josep Oblo/s, adoptat com a reivindlcació de /'escoJa pública. 



6 111. Altres canvis. EscoJa catalana 1 
arrelament al medi 

Altres factors propis de I'Escola a Ca
talunya, de caire més directament polític, 
han distorsionat en els últims anys, com 
a conseqüencia del procés democratic, la 
realització de l'Escola Pública desitjada 
per la X EscoJa d'Estiu. Alla parlavem, per 
exemple, d'escola catalana i participativa. 

l. Escala catalana 
El 1974 creiem que amb la recuperació 

de les institucions catalanes, la llengua, lli
bertats, etc., el tema nacional entraria en 
vies de solució i que I'Escola Pública se
ria un instrument eficac; de catalanització 
i integració de les capes popuiars. Cree 
que no ha estat així. 

Cal dir previament que a la general ac
titud positiva respecte de Catalunya que 
manifestaren els immigrats en venir, els 
autoctons respongueren també, en línies 
generals, amb una gran capacitat d'accep
tació: ho demostr~ren els baixos nivells de 
conflictivitat que es produlren entre les 
dues comunitats, els freqüents instru
mcnts de coHaboraci6 que s'establiren, i 
el poc resso que trobaren tant entre immi
grats com entre catalans les desagrada
bles provocacions lerrouxistes. Les respos
tes que s'havien de donar eren delicades 
perque les provocacions introduien ele
ments distorsionadors a la sedimentació 
d'un coHectiu ferit que havia de convertir
se en comunitat nacional. A aquest clima 
de serenitat no fou aliena la reflexió que 
des de feia anys s'havia dut a terme entre 
catalans, promoguda i impulsada en els 
seus inicis pels que posteriorment aparei
xerien com a dirigents de les graos forma
cions polítiques. 

El panorama ha canviat en poc temps. 
Malgrat la crisi social, la població sobre
vinguda ha fet seva la carta de naturalesa 
de catalanitat. La dificultat ara radica a 
omplir de contingut cultura i polític aquest 
concepte d'identitat nacional, saber quins 
són els trets específics de Catalunya als 
quals de manera generica ens referíem en 
el document de la X EscoJa d'Estiu. Tam
bé en aquest tema podríem dir que l'in
crement deis aparents radicalismes nacio
nalistes d'una banda posats de manifest al 
carrer últimament arran d'algunes de les 
conteses electorals i altres fets en que s'ha 
fomentat el sentiment de la «Catalunya 
agredida», i l'increment també de les ma-

nifestacions d'actituds nostalgiques del 
passat, fonamentades sobretot entre la 
població immigrada (ferias de abril, ro
cíos, processons, etc.), són les dues cares 
d'una mateixa moneda: la dificultat de 
dissenyar un projecte nacional que verte
bri la totalitat de la població catalana. 

Des deis qui afirmen que la consciencia 
nacional és una «alienació» semblant a la 
religiosa provocada, com aquesta, per la 
dreta i que, també com aquesta, cal su
perar i eliminar, fins a les postures de la 
dreta autoerigida en l'únic i autentic ex
ponent de catalanitat, el panorama és con
rus i difícil. ¿En quin model de Catalunya 
cal potenciar des de l'escola la integració 
de l'immigrat? 

Cada una d'aquestes actituds té el seu 
't'eflex en J'escola i els mestres : des deis 
que tencn dificultat pcr a catalanitzar en
mig d'un claustre hostil, fins aquells per 
als quals ensenyar en cataH1 (ins ara era, 
fonamentalment, un servei a la integració 
de les classes populars a una societat ca
talana igualitaria, pero que ara es troben 
davant deis seus usuaris complint senzi
llament un projecte nacional de la dreta, 
en el qual aquestes classes populars, per 
més que aprenguin el catala hi tindran un 
paper molt redult. 

D'altra banda, Catalunya ja no pot ofe
rir a la població immigrada el que hi vin
gué a buscar: seguretat i treball. Malgrat 
els recels fomentats, la manca de serveis 
públics i fins i tot d'escola o les difíci ls 
condicions en que visqué l'onada immigra
toria deis 50 a ls 70, la possibilitat de tro
bar feina era una esperanc;a i garantia 
de resoldre aquí els problemes que no 
havia pogut resoldre al seu lloc d'origen. 
L'actitud enfront de Catalunya era posi
tiva. Ara, amb unes millors condicions de 
vida, amb uns millors serveis i possible
ment amb EscoJa Catalana, la inseguretat 
laboral s'ha transformat en un sentit de 
fatalisme o en la perdua del valor que Ca
talunya tenia als seus ulls. 

El conflicte és, dones, entre etnia i das
se, entre consciencia nacional i conscien
cia de classe, i el que cal saber és si la 
integració de classes condiciona la inte
gració socio-cultural deis immigrats a Ca
talunya o, al revés, que voldra dir a la 
practica la voluntat de tenir presents, en 
el procés de refer Catalunya, tant la cons
ciencia de classe com les etnies i cultures 
diferenciades actualmcnt existents a Cata
lunya. 



Finalment, cal constatar que malgrat que 
durant aquests últíms anys i la vivesa 
amb que han estat assumits per la majo
ría d'escoles importants elements de tra
dfció catalana, aquestes tenen greus difi
cultats per fer (ront al procés de desna
cionalització cultural (mitjans de comuni
cació, modes de vida), com a conseqücn
cia de l'internacionalisme politic, econO: 
mic, tecnologic o militar. 

2. Escala arrelada al medí 
Per principi, una de les raons de ser de 

la democracia és la participació del ciu
tada, el respecte de l'administració a les 
peculiaritats de cada grup o individu ad
ministrat. En general podría dir-se que, si 
més no a nivel! legislatiu, s'ha avan~at en 
aquest sentit. Per definició del mateix pro
cés pedagogic, educador o d'aprenentatge, 
l'Escola sera sempre, adhuc en el millor 
sentit de la paraula, un lloc de crisi, de 
confrontació, de dialeg. Els condicionants 
externs a la propia escola faran qtie aques
ta confronlació sigui més o menys cris
pada. Per aixo l'escola pateix com cap altra 
institució els crectes de la transició a la 
democracia, a la participació, de la cor
recta o no correcta vertebració social. Po
saré alguns exemples. 

a) Democracia municipal i participació 
deis Ajuntaments a les escales 

Des de les primeres eleccions munici
pals, la majoria d'ajuntaments, reflectint 
el seu desig d'incidir en la formació deis 
futurs ciutadans, han iniciat programes 
d'actuació pedagogica oferint a les escoles 
noves arces de coneixements o d'actua
cions. El mateix ha passat des d'altres 
administracions i organismes privats que 
bombardegen l'escola i el mestre amb 
productes interessants cada un d'ells, pero 
sense una discussió previa per conjuminar 
actuacions, etapes educatives i objectius 
i en la majoria deis casos, havent estat 
decidits sense la participació activa deis 
principals agents educatius de la vida es
colar de cada dia, els mestres. Situacions 
així es donen més freqüentment a !'EscoJa 
Pública que a !'EscoJa Privada. El mestre 
de J'escola pública té poques defenses res
pecte d'aquestes intromissions: la forma 
d'accés al professorat és la causa de la fra
gilitat deis claustres que amb dificultats 
assoleixen un trcball d'equip i les Direc
cions no poden frenar o coordinar les ini
ciatives disperses que li arriben des deis 

diferents organs de l'administració o or- 7 
ganismes privats. Tot i considerant la im
portancia d'aquest esfor~ i la importancia 
deis nous continguts, ha d'evitar-se que 
l'escola es converteixi en un petit mercat. 
I és necessaria !'existencia d'un organisme 
coordinador que protegeixi el mestre, que 
filtri les ofertes i en que cada escoJa pugui 
elaborar el seu programa pedagogic. 

b) Participació i pares d'alumnes 
Malgrat el seu reconeixement institucio

nalitzat en els organs de direcció, la major 
part d'APA de !'EscoJa Pública continuen 
sent per als centres, s i no una molestia, 
sí aquells convidats de pedra que, com a 
maxim, poden arribar a dur a terme fei
nes subsidiaries: reparacions o activitats 
extraescolars, generalment de qualitat pe
dagógica dubtosa. (La relació entre un 
Centre Privat i la respectiva APA depen
dra molt, segurament, de la tipología del 
centre). 

D'altra banda són associacions de pares 
de vida precaria o gairebé nulla: en els 
últims 10 anys la societat catalana ha ca
minat cap a una desmobilització genera
litzada, cap a la desfeta de !'embrionaria 
vertebració social que aleshores existía, 
possiblement coro a conseqüimcia de la 
consolidació de la democracia formal al 
país. Si l'Escola ha de ser un centre de 
vida cultural, un centre de vertebració 
social, etc., ¿quin paper hi ha de tenir el 
mestre?, ¿quines han de ser les seves ac
tituds i la seva formació? 

e) Realitats socials diferenciades 
Quan en la declaració de la X Escola 

d'Estiu es parla va d' «es cola única» no es 
pretenia imposar un únic model, un únic 
programa o uns recursos iguals per a to
tes les escoles, sinó que es parlava de !'e
xistencia d'una única xarxa escolar que res
pectés per un igual tots els sectors de la 
societat catalana. Res no hi ha de més in
just que un tractament homogeni a rea
litats socials heterogenies. I l'Escola, avui 
per avui, no és un instrument d'homoge
neltzació de la realitat social catalana que 
tendeixi a oferir la igualtat d'oportunitats. 
S'ha mantingut l'estatu quo: no s'ha su
perat la dualitat món rural- món urba, en 
tant que la imposició del món urba sobre 
el rural impedeix desenvolupar les diversi
tats culturals d'aquell. No s'ha superat la 
dualitat urbana entre centre i periferia 
de les graos ciutats, principalment a la pe
riferia de Barcelona. 



8 Són aquestes periferies les que, pel fet 
d'estar més greument afectades per la cri
si, poden anar-se convertint en les zones 
normals de la ubicació de la marginalitat 
social i de la segregació, com a conseqüen
cia final de la manera coro es varen formar 
aquests barris o ciutats. En definitiva, es 
corre el perill de consolidar allo de les 
cCatalunyes incomunicades» a partir de la 
divisió cullural de la societat catalana, no 
per la voluntat individual o coHectiva de 
l'immigrat, sinó, repeteixo, pe! lloc que 
cada grup ocupa a l'escala social i que a 
grans trets correspon amb el seu lloc de 
residencia. Pot acabar consolidant-se una 
cultura catalana de zones rurals i urbanes 
benestants, i una altra cultura de tradició 
i expressió no catalanes a la periferia de 
les concentracions industrials en un con
tcxt degradat. • 

A mi, que fa anys vise i treballa en un 
context d'aquest estil em sorpren la lleu
geresa amb que és tractat aquest tema, no 
només per les esfcres del poder centralit
zat a Barcelona, sinó per la majoria de la 
societat catalana que no en té un contacte 
directe. He constatat mil vegades que l'op
tica amb que s'analitza no és la mateixa si 
es mira des de dintre o des de fora. I ho 
ha constatat també mil vegades el mestre 
que accedeix a un lloc de treball d'aques
tes zones i es pren seriosament la seva fei
na. No solament les seves preocupacions 
pedagogiques que tenen resso davant l'uni
formisme de l'administració, sinó que el 
llenguatge que parla és diferent. Constata 
que viu en un altre món del de l'adminis
tració. Si vol anar més enlla de la trans
míssió teorica del contingut d'uns progra
mes sobre el coneixement de l'entorn, no 
té mitjans pedagogics, organitzatius, eco
nomics o administratius. No és només el 
caprici del funcionari o el desig de la pro
ximitat al seu domicili la causa de tanta 
mobilitat d'aquests claustres! 

En lloc d'aquesta proposta que l'Escola 
sigui un instrument de reequilibri de des
igualtats, en els últims anys a Catalunya 
s'han aoat prencnt altres opcions: d'una 
banda, una multiplicitat d'iniciativcs -es
coles d'acció especial, equips multiprofes
sionals, oficines gestores, centres de recur
sos, etc.- que semblen més peda~os jux
taposats fruit cada un d'clls de diferents 
pressions o d'iniciatives individuals que 
dema poden desapareixer, que la resposta 
a la voluntat de la creació d'uo model 
d'Escola prcviament discutit i definit que 

tendeixi a la igualtat d'oportunitats; i d'al
tra banda, recentment, afavorir el sector 
privat ja privilegiat (CEDIP). 

d) Escota i temps lliure 
Donada la importancia quantitativa cada 

vegada més gran del temps d'oci en el jove 
i també en l'adult i donada també la re
sistencia que ofereix la immensa maqui
naria del sistema escolar per ser reforma
da, sorgeixen cada vegada amb més for~a 
institucions de temps lliure, clubs d'esplai 
o casals de joves. Molts d'ells com a auten
tiques escales: funcionament diari, metode 
Freinet, programes pedagogics anuals en
toro de centres d'intercs, tallers i avalua
cions, amb mestres titulats i personal pro
fessionalitzat. Molts d'ells depenen econO
rnicament i administrativament de l'ajun
tament respectiu i de la mateixa area de 
que depenen les escotes. La mateixa Con
selleria de Cultura de la Generalitat ha 
organitza «escales de monitors de temps 
lliure», amb programes reglats de tres 
anys de duració i les titulacions adequa
des. No són, dones, una senzilla transfor
mació deis antics agrupaments escoltes. 

¿Té alguna cosa a dir-hi al respecte l'Es
cola de Mestrcs? ¿Des d'un punt de vista 
pedagogic i de model d'escola obcrta 
quina relació haurien de tenir aquests cen
tres amb la institució escolar correspo
nent?, ¿seran aquestes les «escales del fu
tur», en les quals sera possible aplicar tot 
el que hem dit fins ara sense la inercia o 
el rossec de la legislació i programes aca
demics? 

Jo estic conven~ut que els problemes 
plantcjats a aquest últim apartat, «Escala 
arrelada al medí», no podran resoldre's 
sense un nou model territorial de Cata
lunya, la futura Llei d'ordenació del terri
lori, concebuda de manera que permeti 
compensar desigualtats, més que no pas 
per mantenir equilibris electorals. I pos
teriorment, en l'ambit de l'ensenyament, 
dintre de cada comarca, la creació de pe
tites unítats gcogratiques (Districte Esco
lar), amb el suficient poder de govern pe
dagogic que permeti la coordinació de 
les diferents iniciatives educatives que es 
donin en el Districte i permeti alhora ac
tuacions diferenciades entre uns i altres 
en funció de les diferents necessitats, tal 
com quedava esquematicament explicat a 
l'article citat de !'última «Perspectiva Es
colar». 

Pero ... 



PROJECTE EDUCATIU 
1 EDUCACIÓ FINS ALS 
16 ANYS EN LA NOVA 
ESCOLA PÚBLICA 

per Jaume Funes 

EL temps tampoc no passa en va per a 
les institucions. Tampoc no hi ha passat 
per a la institució escolar. Deu anys dcs
prés del primer document sobre la Nova 
EscoJa Pública la societat catalana és sen
zillament diferent. Després d'una decada 
l'escola pública continua sense resoldre al
guns deis seus problemes greus, mentre 
se'n p!antcgen de nous o vcu sotmesos a 
revisió alguns d 'aquells pcls quals treba
llava. 

Durant el segon trimestre d'aquest curs 
un grup de membres de I'Associació de 
Mestres Rosa Sensat s'ha rcunit per discu
tir l'a€:tualització d'aquells apartats del 
Document de l'escola pública que feicn 
referencia als continguts i organització de 
l'escola. Una part deis debats han quedat 
reflectits en la proposta de document que 
s'enclou en aquest matcix número. D'al
tres, inevitablement, es quedaran en cls 
apunts i actes de la reunió. 

Com a síntesi, inevitablcment curta, re
sumirem les quatre grans qüestions en 
que es va emmarcar la proposta de nou 
document. 

1. Proposits, finalitats i objectius 
del projecte educatiu 

No és possible !'existencia d'una nova 
escola pública si cada una d'elles no comp
ta amb un projecte educatiu que dina
mitzi i estructuri no només el seu funcio
namen t quotidHt sinó també la seva orga
nització. 

No hi ha projecte viable si aquest no 
parteix, no s'assenta en el principi que 
l'objectiu fonamental és aconseguir l'es
tructuració, l'organització de la persona 
de l'alumne. Un alumne, que és difercnt i, 
dones, cal partir de la seva diversitat. Una 

persona que, a més, passa per etapes i 
estadis diversos durant la seva escolarit
zació i que, per tant, ha de ser objecte 
d 'un seguiment continua! i evolutiu. 

Probablzment el primer repte que la so
cietat de la decada que ve plantejara a 
!'escoJa és com s'integra en un con)unt 
d'arees d'influencia sobre els nens i pcr 
que educa, per que els ajuda a construir. 
se, a ser persones. 

L'alumnc que avui va a !'escoJa e&ta 
sotmes a un allau d'informacions i cstimu
lacions; descobreix continuadament petits 
mons nous, noves realitats. El repte per 
a l'escola és aconseguir que el seu projecte 
e~ucatiu tingui com a finalitat real orga
nitzar, integrar i estimular l'assimilaeió 
crítica d'aquest bombardeig estimulador. 

Quan la societat viu immersa en un 
món de canvis respecte al paper del tre
ball, del temps lliure, de l'atur, de l'oci, de 
la cultura, etc., l'escola difícílment es pot 
escapar d'aquest plantejament. Educar no 
pot significar, avui, exaclament el matcix 
que fa dcu anys. En tol cas, eom a mínim, 
educar adquireix un sentit quasi per ell 
mateix sense haver d'estar en relació amb 
la producció i el treball. Eduquem per tal 
que s'arribi a ser persona, ciutada, en una 
societat complexa. 

L'escola intenta, aixf, que l'alumne ad
quireixi no només continguts sobre la rca
litat sinó procediments d'acció i actituds 
valides. Facilitar el desplegament de les 
diferents personalitats suposa crear un 
context de valors democratics i no la repe
tició d'un model estandarditzat d'individu. 

2. Organització de l 'escola 

L'axioma principal ha de ser el de !'au
tonomía de !'escala pública per a la seva 
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organització i gestió, des de l'economia 
fins als recursos pedagogics. Aquesta auto
nomía de gestió implica un debat ampli 
per tal d'assegurar els elements principals 
del projecte educatiu. 

Així dones, ha de respondre a l'interro
gant de com organitzar una escola que 
scrveixi als nens; és a dir, ha de resoldre 
aspectes com la facilitació de les relacions 
afcctives o la renovació i la incorporació. 
de noves arces de coneixemcnt. Organitzar 
i gestionar !'escoJa suposa organitzat l'a
prenentatge segons el projecte educatiu 
(estructuració deis cursos, sistema d'ava
luació mútua, tecniques que cal emprar, 
organització de l'equip, cte.). 

Al costat de !'eterna rcivindicació de 
l'estabilitat d'un professorat que ha de 
formar cquip educatiu, es planteja el de
ba! deis nivells de la renovació, que també 
s'ha de produir. L'escola pública no pot 
ser l'apcndix d'un ministeri de funcions 
estables, absolutament inamovibles. 

Bo i acccptant que les formes de gestió 
poden ser i han de ser múltiples, cal asse
gurar que hi haura un equilibri correcte 
entre autoritat i -responsabilitat, participa
ció i eficacia. 

3. Un projecte educatíu obert 

L'au tonomia no ha de significar manca 
de cont~·ol. Al contrari, el mateix projecte 
de gcsuó ha de contemplar els sistemes 
adequats de control i d'analisi de la seva 
eficacia. El projecte educatiu ha de ser 
susceptible de millora continuada per la 
participació deis implicats, des de l'alum
ne fins a la comunitat. 

En aquest sentit, el repte deis propers 
anys :.era com aconseguir no només una 
escoJa !ligada estretament al medí, una 
escoJa que ha refoq;:at els seus lligams 
amb la comunitat, sinó com es produeix 
el con trol social d'una escoJa que ha d'es. 
tar immersa en aquesta comunital. 

El projecte educatiu no pot ser sinó 
obert, flexible, modificable, capa<; d'afavo
rir les diferencies i d'incorporar els pro
funds cam·is extems que s'aniran pro 
duint. Canvis que han de ser detectats per 
!'escoJa i per la comunitat en que s'inse· 
reix. 

Probnblement, els anys vinents, el pro
jectc cducatiu més adequat per a una 
cscola sera el que sapiga plantejar-se més 

correctament cls mccanismes de renovació 11 
i actualització. 

4. Educació fins als setze anys 

En els deu anys transcorreguts l'organit
zació de l'educació basica s'ha plantejat 
canvis substancials. Avui es donen con
dicions socials perque ens plantegem qui
na ha de ser la incidencia educativa de 
!'escoJa durant tot el període evolutiu 
huma especialment sensible a la inciden
cia de l'educació (almenys entre els O i 
els 16 anys). 

En els primcrs anys potser el principi 
basic sera J'acceptació de la pluriformitat, 
el disseny de múltiples formes d'incorpo
rar-se els individus a l'educació no-fami
liar. Cal entcndre que qualsevol nen ha de 
tenir el dret, des deis primers mesos, de 
rebre una educació estimulant més gran 
ele la que rep en la família, complemen· 
Utria de la que rep a casa. L'articulació 
d'aquesta etapa educativa ha de ser fle
xible i s'ha de potenciar d'una manera es
pecial en les comunitats amb unes neces. 
sitats socials alhora que s'ha de considerar 
com a etapa educativa basica. 

No s'hauria de plantejar la dicotomia 
entre escolarització i educació, ja que, des 
de la primera infancia fins a la joventut, 
no es tracta de res més que d'educar. L'or
ganització de J'escola en cicles hauria de 
sofrir una implantació definitiva en el prO
xims anys, per poder passar a un nivell 
més alt de flexibilitat en l'organització 
escolar i superar definitivament el con
cepte de curs i de grup estable i uniforme. 

Els anys vincnts vindran marcats per 
una transformació profunda de I'últim 
tram de l'escolarització. Caldra continuar 
posant J'emfasi en el caracter de !'educa
ció basica que ha de tenir l'escolarització 
fins als sctze anys. Pe! damunt de la im
posició elitista de sectors de batxillerat 
s'haura de dissenyar un cicle coherent des 
deis dotze anys que acabi sensc titulacions 
excloents. 

Finalment, !'escoJa ha de tenir present 
que a Catalunya estero entrant en el pe
ríode de !'•adolescencia for<;osa». Entre 
1985 i 1995 viuran en la nostra societat 
un gran nombre de pre-adolescents i adO
Iescents que reclamaran una resposta edu
cativa diversa. La incognita, superant par
ticularismes de les reformes, és quina es
cola podem ofcrir-los de forma que tingui 
algun sentit en la seva vida. 



12 NORMALITZACIÓ 
DEL SISTEMA 
EDUCATIU CATALÁ 

per Teresa Serra 

Dos aspectes fonamcntals del Projcctc 
Educatiu de la Nova EscoJa Pública Cata
lana són: la llcngua i els continguts, espe
cialmcnt de ciencies socials. 

~S normal que tot sistema educatiu fun
cioni en la llcngua propia del país i hi 
adeqüi els seus programes. No emprem, 
dones, la paraula «Catalanització>> sinó 
«normalització». D'una banda, cal norma
lit;r.ar el sistema educatiu i aconseguir que 
a Catalunya el catala sigui la llengua de 
relació i aprcnentatge dominant a l'escola. 

D'altra banda, l'escola ha d'estar arreJada 
a la realidad de Catalunya i, pcr tant, ha 
de transmetrc uns continguts que ajudin 
a formar persones que se sentin ciutadans 
del país on viuen. 

El punt de partida adequat per reflexio
nar és el tractament que es fa de la llen
gua a l'escola en la Llci de Normalització 
Lingüística. 

«Tots els infants de Catalunya, qualse
vol que sigui llur llengua habitual en ini
ciar l'cnsenyament, han de poder utilil7.ar 
normalment i correctament el catala i el 
castella al final deis estudis basics.» 

Pero si fem una analisi del comporta
ment lingüístic de la societat catalana, 
veurcm que la llengua catalana i la llen
gua castellana no estan en igualtat de con
dicions. Per tant, caldra un tractament cs
pecífic per a cada una d'elles. 

Diferents realitats sociolingüistiques 

Per aconseguir l'objectiu que marca l'ar
ticlc 14.4 de la Llci de Normalització Lin
güística, cal partir de les diferents reali
tats del nostre país: 

a) Zones de majoria catalanoparlant. 
b) Zones on el tant per cent de catala

noparlants i no-catalanoparlants és equi
librada. 

e) Zones de majoria no-catalanoparlant. 
El Projecte Educatiu de cada centre 

haura d'estructurar-se de forma diferent 
segons la zona on estigui localitzada !'es
cola. 

Logicamcnt on trobem més dilicultats 
per aconseguir que el cata la sigui la !len
gua vchicular a l'escola és en les zones e). 

En les zones b) el nen no-catalanopar
lant té un cert coneixcment del catala 
degut al medi en que es mou. L'escola ha 
de tenir en compte quina és la llengua ha· 
bitual del nen, pero el procés d'integració 
de la nova llengua sera bastant rapid. 

Analitzant les cxperi(mcics existents a 
casa nostra, creicm que en els llocs on el 
cataU.1 és una llengua poc usual dins de la 
societat, la manera més rendible d'acon
seguir que un ncn tingui repertoris ver
bals múltiples (que domini el catala i el 
castella en acabar l'EGB) és donar-Ji, des 
del primer moment en que fa el contacte 
amb l'escola, un marc adequat que li pos
sibiliti l'adquisició del catala. 

Estudis lingüístics demostren que: re
pertoris \'erbals apresas en segon terme, 
si es donen les condicions idonics, poden 
arribar a convertir-se en repertoris vcrbals 



Coberta del núm. 4 de •Perspectiva Escolar• {octubre de 1975), 
en la qua/ es va publicar la declaració sobre /'escota pública, acompanyada per 10 artíc/es 
que recollíen els elements princlpals deis acords i de les dlscussions deis grups de treba/1. 

13 



14 dominants per a aquella persona. L'apre
nentatge de la nova llengua ha de fer-se de 
forma activa i engrescadora, per aconse
guir que el catala sigui una llengua esti
mada per tots els infants. 

Pero aixó sí, cal que hi hagi les condi
cions adequades abans d'iniciar el procés 
en el centre. Si no existeix una preparació 
i les condicions adequades, és difícil pren
dre una decisió. 

Cal que els mestrcs busquin el procés 
a seguir més idoni per tirar endavant el 
Projecte Educatiu del seu centre. Aquest 
procés ha de descansar sempre sobre ba
ses científiques i mai no han de primar 
les condicions personals dels ensenyants. 

Continguts 

El Projecte Educatiu d'un centre ha de 
donar a coneixer el medi on esta immersa 
l'escola. Cal fer coneixer als infants la rea
litat lingüística, cultural, geogra!ica que 
configura el país on viuen, perque un deis 
objeclius de l'escola és aconseguir que els 
nostres infants se sentin plenament arre
lats al lloc on viuen. 

D'altra banda, hem de tenir present que 
Catalunya és una comunitat dinamica que 
té realitats molt diverses i que la interre
lació de totes elles configura el nostre 
Projecte Nacional. 

L'escola ha de tenir present que el prO
cés de <<normalització» ha de descansar 
sobre un treball d'explicació i conscien
ciació deis pares i mai d'enfrontament. 

Tot aquest treball de <<normalització» no 
és tasca exclusiva de l'escola. La societat, 
en general, ha de tenir una actitud dina
mica, que faciliti l'adquisició i l'ús de la 
llengua catalana. Cal que les institucions 
relacionades amb el tema facin seva tota 
aquesta problematica i hi dediquin els es
for~os necessaris. 

Pero. molt especialment és competencia 
de l'Administració crear les condicions de 
personal i atorgar les dotacions necessa
ries a les escales per garantir el clret deis 
nens a tenir una escoJa adequada a les 
seves necessitats. 

Condicions per aconseguir la normalització 

Davant de les diferents situacions socio
lingüístiques de Catalunya, cal que I'Ad
ministració educativa distribueixi els mit-

jans segons les necessitats reals. 
En un país en contacte de llengües, el 

cost de l'ensenyament és diferent del d'u
na comunitat on tots els ciutadans s'ex
pressen en una sola llengua. 

Així considerem que: 
L'Administració ha de dotar a !'escoJa 

deis mitjans humans adequals: 
a) Formar i incentivar el personal do

cenl perque domini les dues llengües. 
b) El mOdul/aula i la ratio ha d'estar 

en relació a la composició lingüística deis 
nens de la zona. 

e) Iniciació de !'etapa escolar almenys 
als tres anys. 

d) Formar el personal no-docent en el 
domini i coneixement del catala. 

L'estabilitat deis equips de mestres és 
basica per dur a terme el Projecte Edu
catiu. 
~s imprescindible la dotació als centres 

de materials adequats que facilitin un bon 
aprenentatge de la llengua. 

Condició basica en aquest procés és: 
<<normalitzan> l'organització de l'Adminis
tració Educativa. La normalització del sis
tema educatiu a Catalunya és tasca deis 
Gabinets d'Ordenació Educativa i no d'un 
servei paraHel. 

La formació deis mestres és un pilar 
fonamental sobre el qua! descansa tot 
aquest procés. El veiem en els dos pe
ríodes: 

a) A les escales de Formació de mes
tres : 

- Cal fer-hi un treball que possibiliti el 
domini del catala i del castella en acabar 
els estudis de Magisteri. 

- La didactica de la llengua, cal que 
respongui a la realitat específica de Ca
talunya. 

- L'estudi de la realitat cultural de Ca
talunya s'ha de fer a fons. 

b) Per als mestres en exercici cal: 
- Una formació que possibiliti el co

neixement del catala com a llengua de co
municació i d'expressió. 

- Donar elements als mestres que els 
ajudin a trabar la metodología més ade
quada a la realitat lingüística deis seus 
alumnes. 

- Posar a l'abast deis mestres el conei
xcment de la realitat cultural i del mcdi 
en el qua! treballen. 

Finalment els organismes competents 
han de fer un seguiment del procés de 
normali tzació, analitzar i baremar els re
sultats i anar millorant les condicions. 



REFLEXIONS ENTORN 15 
DEL PLURALISME 
IDEOLÓGICA 
L'ESCOLA PÚBLICA 

per Josep M. Masjuan Codina 

Deu anys després del document de !'es
cola d'estiu de 1975 pot ser interessant 
fer una reflexió sobre un deis temes que 
més polemica va aixecar en aquell mo
ment: la qüestió de la ideología a l'esco
la pública.* 

1. El Document «Per una nova escoJa 
púbtica .. 

Val la pena recordar breument aquella 
campanya orquestrada entorn del docu
ment, el qua!, segons els seus detractors, 
potenciaría una escoJa única, uniforma
da i ideologicament tendenciosa. 

Totes aquestes acusacions eren ben 
lluny de la ment deis impulsors del do
cument i deis mestres que van treballar 
directament en la formulació d'aquests 
temes. El context de !'epoca estava for. 
tament marcat per la previsible i espe
rada transició democratica i la intenció 
era justament aplegar el maxim possible 
de consens entorn d'un document que te
nia aspiracions de ser !'inspirador de la 
política de la Generalitat un cop recupe
rades les institucions democriltiques. Era, 
aixo sí, un document favorable a !'escoJa 

.. Tot i assumir personalment tota la res
ponsabilitat de l'article he d'esmeotar que el 
terna ha estat treballat per un grup de mes
tres de Rosa Sensat, per preparar el docu
mcnt sobre l 'E~cola Pública de 1985. 

pública, pero, almenys en la formulació 
de 1975, respectuós amb les altres esco
les, i partidari de mantenir a l'escola pú
blica un consens al voltant deis valors 
d'una societat democratica, tot deixant 
en mans de la individualitat de l'ense
nyant el tractament i l'enfocament con
cret deis temes conflictius, d'acord amb 
la seva conciencia. 

Al mateix temps, era un document que 
formulava aquests temes a partir d'una 
analisi historico-sociologica del funcio
nament de les ideologies a l'escola i de 
la falsctat i de la inconveniencia peda
gógica del pretes neutralisme deis ense
nyants a I'hora de tractar temes social
ment compromesos o conflictius. No se 
m'esborra de la memoria, potser pel des
graciat final que va tenir, la discussió 
amb la malaguanyada Roser Cabré so
bre la inclusió o no del terme «lalcitat» 
en el document de 1976. No es creía con
venient introduir aquest mot per les con
notacions, que tenia el seu ús historie, 
de neutralisme i falta de compromís per 
part deis mestres i semblava millor par. 
lar de pluralisme ideologic coro a forma 
més compromesa i més realista sociologi
cament d'interpretar i traduir en praxi 
educativa els valors de solidaritat, respec
te a l'altre, tolerancia, etc. Repeteixo no
vament que aquesta traducció practica es 
deixava fonamentalment en mans del mes
tre individual; aquesta era, almenys, la 
formulació del cos més doctrinal del do
cument. 



16 Cal dir, pero, per no falsejar la veri
tat, que almenys en el document de 1976 
hi havia un seguit de formulacions sobre 
la pedagogía considerada adequada per 
a l'escola pública on ja es prenien posi
cions globals i coHectives i que algunes 
de les formulacions expressades represen
laven una determinada manera de pen
sar no necessariament compartida per 
tots els ciutadans; vull dir que era una 
lectura concreta deis valors democratics 
abans esmentats i, com a tal, una lectura 
ideológica. 

2. Alguns canvis des de 1975 

Ni que sigui de forma esquematica vull 
apuntar tres canvis importants que han 
succelt de 1975 enc;:a, els quals condici.o
nen, al meu parer, una reformulació d'a
quest tema. 

a) El Projecte del Manifest per Una 
nova EscoJa Pública no és el model de 
la Generalitat. La Dreta, El Centre i l'Es
glésia Oficial s'han decantat definitiva
ment cap a un projecte diferent. 

b) Ha estat promulgada la LODE -tot 
i estar pendent del Tribunal Constitucio
nal- que dóna una resposta concreta a 
aquesta tematica. Anant més endarrera 
del document del 75 torna a referir-se al 
neuralisme ideológic com una del les ca
racterístiques de !'escoJa pública. 

e) La penetració deis moviments de 
renovació pedagógica dintre de !'escoJa 
pública malgrat que encara siguin expe
riencies Jamentablement minoritaries, ha 
fet que es parli insistentment de Pro
jecte Pedagógic assumit pe! coHectiu de 
mestres i també de pares i alumnes de 
!'EscoJa. 

3. La tossuda realitat que ens fa 
reflexionar 

Sembla que hi ha un acord molt gene
ralitzat que l'Escola Pública, per oferir 
una qualitat educativa, ha de tenir un 
Projecte Pedagógic, que sigui ni més ni 
menys que la concreció, en aquell con
text huma concret de mestres, alumnes 
i pares, deis objectius més generals atri
bui:ts socialment a l'escola. No he d'ex
plicar aquí que és un Projecte pedagógic 
perque els lectors ho saben millor que 
jo i a més és tractat en altres parts d'a-

questa mateixa revista. El que sí vull fer 
notar, des de la meva perspectiva profes
sional, és que qualsevol projecte pedagO
gic ha de prendre un conjunt d'opcions 
respecte a l'educació que per forc;:a tenen 
implicacions ideologiques. El tractament 
que faci del binomi Llibertat-Ordre, la 
manera com canalitzi les relacions nens
nenes, la importancia que doni .als con
tinguts educatius, el tipus d'babits que 
emfatitzi i un llarg etcetera, tot són qües
tions que representen preses de posició 
davant de fenómens socials més o menys 
controvertits. En definitiva la cosa que 
distingira radicalment aquest Projecte Pe
dagógic de l'Ideari deis centres privats 
sera que en el primer cas vindra decidí t 
pels promotors del centre mentre que 
en el segon haura de decidir-se democrati
cament, a més de tenir en compte un se
guit de garanties sobre el pluralisme més 
explícites que en l'altre cas. 

Hi ha autors, mestres i pedagogs, que 
pensen que la funció de l'escola s'ha de 
limitar a la instrucció i que es tasca d'al
tres institucions vetllar aquests aspectes 
educatius més compromesos. Jo personal
ment no ho penso pas aixf. Avui per 
avui, amb la quantitat d'estímuls que 
rep el nen, la motivació deis quals no
més és el lucre, estímuls de violencia ir
racional, de tractament humiliant de la 
dona, per anomenar els que més sovint 
subministra la Televisió, de corporativis
me huma, de miseria i fracas social, pro
ducte d'un context d'atur i marginació, 
per posar un altre exemple, sembla que 
l'escola no pot abdicar com a coHectiu 
de donar una resposta educativa que tin
gui en compte tota la personalitat de l'in
fant. Mal que li pesi o li costi no pot 
evitar el compromís a l'entorn d'uns va
lors. 

La mateixa LODE manifesta prou con
tradicció en el seu redactat com perque 
en puguem fer una interpretació flexible 
que resolgui aquesta problematica. 

En l'article 18.1 ens diu el que ja hem 
citat abans sobre la necessitat que els 
centres públics respectin la neutralitat 
ideológica i les diferents opcions religio
ses i morals pero a l'article segon ens 
anomena els fins de l'educació entre els 
quals cita: 

«a) El Pie desenrotllament de la per
sonalitat de l'alumne. 



. 

11a escola d'estiu 
barcelona 5/17 juliol 1976 

Coberta del programa de 1'11 Escola d'Estiu, en que es va discutir el document de 1976, 

el que/ lntrodul algunes modlflcacions al del 1975. 
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18 g) La Formació per la pau, la coopera. 
ció i la solidaritat entre els pobles.» 

Sembla plcnament raonable que un col
lectiu de mestres a la llum del principi 
a) i de les aportacions de la biología i la 
psicología formulin un projccte pedagogic 
pel que fa a la coeducació, a J'educació 
de la sexualitat, a la consideració deis 
rols deis difcrents sexes, que sigui una 
opció compromesa, basada en la ciencia 
actual pero que no pugui ser assumida 
per tots els ciutadans, alguns deis quals 
poden estar coaccionats pcr determina
des formulacions religioses. La importan
cia educativa del tema és prou palesa per
que els mestres no en puguin abdicar. 

lgualmcnt, qui podra evitar, o més ben 
dit, per que no sera del tot positiu que 
un determina! coHectiu escolar interpre
ti el principi b) d'una forma tal que el 
porti a dissentir, davant deis estudiants, 
de possibles opcions de govern o més 
enlla d'aixo a prendre posicions pacifis
tes o fins i tot antimilitaristes. 

En un altre ordre de coses el pie des
envolupament de la pcrsonalitat deis 
alumnes en un medí social concret pot 
suposar per part d'un coHectiu escolar 

que considerin que els programes oficials 
d'ensenyament són absolutament contra
produents i hagin d'optar per fórmules i 
continguts diferents allunyats de les for
mulacions oficials, la qual cosa també 
és una conseqüencia de la seva ideología 
en relació al present i futur d 'aquells nois 
concrets. 

Penso que a la llum de la LODE i deis 
fets, no hi ha més rcmei que interpretar 
aquest «neutralisme ideologic» com la ex
clusió dintre de l'escola publica de l'adoc
trinament estrictamcnt partidista o d'una 
determinada confessió religiosa. Qualse
vol a l tra lectura a nivcll individual pot 
conduir a una defensa cncoberta de l'or
dre establert que de neutral no en té 
res. A nivell coHectiu, no plantejar-~e 
aquests temes pot voler dir malmctre 
substancialment les possibilitats educ<~ti
ves de l'escola pública. 

Evidentment que cal pensar en un se
guit de garanties per respectar la con
ciencia de J'infant i la deis mestres que 
no hi estiguin d'acord; pero aquests se
ria ja un altra tema. El primer que cal 
és veure si el problema de fons esta ben 
enfoca t. 



A L'ENTORN DE LA 
FORMACIÓ INICIAL 
DELS MESTRES 

pel Grup de treball «lmplicacions entre 

Aquest text sorgeix arran de les sessions 
que sobre el tema de la formació deis mes
tres- s'han realitzat durant aquest curs en 
el grup de treball «lmplicacions entre la 
teoría i la practica pedagogiques», dut a 
termc conjuntament per l'Associació de 
Mestres Rosa Sensat i el Departament de 
Pedagogía Sistematica de la Universitat 
de Barcelona. 

Les següents consideracions tenen com 
a objecte alguns deis aspectes importants 
implicats en la formació inicial deis mes
tres que exerceixen la seva tasca educa
tiva fins a l'ensenyament secundari. Con
cretamcnt, ens referirem a tres qüestions. 
En primer lloc, es volen concretar les di
mensions basiques que configuren el per
fil professional del mestre. Sembla neces
sari, preví a tractar sobre la seva forma
ció, tenir la imatge de quin ha de ser el 
mestre que cal formar. En segon lloc, es 
fa una proposta entorn de les arces d'es
pecialització i els nivells educatius als 
quals pot orientar-se la futura tasca del 
mestrc. 1, en tercer lloc, s'apunten algunes 
consideracions sobre l'organització insti
tucional i curricular deis estudis de ma
gistcri. 

Cal assenyalar que les reflexions que se
gueixen no són un treball sistematic i 
acabat sobre aquestes tematiques, sinó no
més unes notes, més o menys disperses i 
parcials, d'algunes de les discussions que 
tingueren lloc a l'esmentat seminari. Tan
mateix, un escrit d'aquestes característi
qucs no pot recollir la riquesa i els mati-

* Grup format per Miguel Angel Aguareles, 
Carlota Bujons, Jordi Maduell, Miqucl Mar
tínez, Josep M. Puig, Francesc Raventós, 
Cristina Sanz, Jaume Trilla. 

la teoría i la practica• * 

sos de les opinions personals manifestadl!s 
en el decurs de les sessions de discussió. 
En qualsevol cas, s'ofereixen com un mate
rial més que s'incorpori al debat actual 
sobre la reforma deis estudis de magisteri. 

1. Notes sobre el perfil del mestre 

Entenem que el perfil del mestre que cal 
formar, compren les tres dimensions ba
siques següents: 

a) L'aspecte deis continguts 
El mestre ha de posseir una solida for-

1)1adó científica respecte als continguts de 
les materies que Ji correspongui ensenyar. 
Aixo és fonamenta l no solament per la raó 
obvia que cal saber d'allb que s'ensenya, 
sinó sobretot perque una bona formació 
científica crea una actitud vers el coneixe
ment d'obertura inteHectual, de rigor i de 
racionalitat, que és basica en la tasca 
de l'ensenyanl. A més a més, aquesta sO
lida formació científica inicial és el que 
permetra al mestre la seva actualització 
respecte a l'evolució científica. 

L'exigencia de formació científica d'alt 
nivel! comporta la seva plena inserció uni
versitaria. ~s a dir, caldria realitzar-la a 
les mateixes facultats on s'ensenyen i es 
conreen les diferents disciplines. 

En qualsevol cas, la modalitat deis cur
ricula i !'exigencia quant al grau d'apro
fundiment i d 'amplitud, dependra de l'a
rea i del nivell d'ensenyan~a als quals es
tigui orientat el mestrc en formació. 

b) L'aspecte professional 
Per a l'exercici de la seva tasca, el mes

tre no solament ha de dominar els con-
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20 tinguts de l'ensenyan~a, sinó que, ja que 
la seva professionalitat específica rau en 
l'acció formativa i en la transmissió d'a
quells continguts, li cal també una capaci
tació professional de tipus pedagogic. 

Aquesta formació pedagógica ha de com
prendre: 

- coneixcments sobre el subjecte de 
l'educació, individualment i grupalment 
considerat (psicología evolutiva, psicología 
de grups, teoría de l'aprenentatge ... ); 

- el domini de metodes, tecniques, ús 
de materials i instruments per a l'ensc
nyan~a ( didactiques general i especials, 
tecnología educativa ... ); 

- coneixcments sobre aspectes organit
zatius de la institució escolar (organització 
de centres educatius, legislació escolar ... ); 

- coneixement de metodologies d'obser
vació i de recerca aplicable al treball de 
l'aula, i de les tecniques etc mectició i ava
luació adients; 

- coneixements sobre el context histo
rie i social de la institució escolar (socio
logia de l'educació, historia de les institu
cions educatives ... ); 

- J'aprofundiment i rcflexió sobre qücs· 
tions teoriques relatives al procés cducatiu 
com finalitats, valors, implicacions ideolO
giques i filosofiques, etc. (filosofia i teoría 
de J'educació). 

En relació als diferents aspectes esmen
tats, una efectiva capacitació professional 
no pot aconscguir-se si no és combinant de 
forma complementaria i molt interrelacio
nada una formació practica i una forma
ció teórica. La formació practica ha d'o. 
cupar una part molt important en la qua
lificació professional inicial del mestrc i 
s'ha de realitzar, convenientment planifi
cada i orientada, en les matcixes situacions 
escolars. 

e) L'aspecle personal 
A més deis aspcctes de continguts i tec

nico-professionals, l'exercici del magisteri 
comporta una dimensió personal que convé 
no oblidar. Aquesta dimensió fa referen
cia a qücstions tals com la maduresa i 
l'cstabilitat emocional, !'aptitud per a les 
relacions humanes positives, aspectes vo
cacionals, etc. Certament, tot aixo és molt 
més difícil d'especificar i de potenciar i 
de valorar objectivament. Aixo no obstant, 
caldria que uns bons serveis d'orientació 
prenguessin cura d'aquesta dimensió i que, 
fins i tot, cls plans d'estudi, d'una mane-

ra o d'una altra, atenguessin aquest ves
sant personal de la formació. 

Sobre les ilrees d'especlalització 
1 nivells educatlus 

El perfil professional del mestre que la 
escola ncccssita ha de referir-se necessa
riament a les tres dimensions basiques de 
tot professional de l'educació, conformades 
per una serie de característiques i mane
res de fer personals, coneixements i destre
ses pedagogiques i coneixements deis con
tinguts objccte de la scva acció instructi
va tal i com ja hem indicat anteriorment. 
És per aixo que, en analitzar les possibles 
especialitats i perfils professionals del 
mestre, difcrenciem dos criteris de classi
ficació deis seus curricula. El primer cri
teri fa referencia als nivells educatius i 
el segon, a les arces d'especialització en 
funció de les metodologies, tecniques i 
continguts lligades a la seva acció cata. 
litzadora de l'aprenentatgc amb els seus 
alumnes. 

D'altra banda, som conscients de la in
adequació de !'actual sistema educatiu ba
sic fins al catorze anys o vuite d'EGB, en 
relació a les necessitats psico-socio-peda
gogiques deis infants i adolcscents. Crciem 
més adient que l'educació basica arribés 
fins als set:.::e anys o dese d'EGB. Malgrat 
aixo ens rcferirem als nivells educatius 
segons el sistema actual des deis O anys 
fins a !'actual Be d'EGB. 

No analitzarem la problcmatica que la 
nostra proposta podría suposar quant als 
actuals professors de Normal, la seva de
dicació a tal o qual arca de coneixement, 
didactica i pedagógica o no, etc. La possi
ble necessitat d'un ccrt canvi o reorienta
ció professional d'alguns deis actuals pro
fessors de Normals, tant numeraris com 
no numeraris, planteja problemes que s'es
capen a l'analisi que volem encetar a tra
vés d'aqucsta coHaboració. 

Ens preocupa la mobilitat professional 
del mestre a través del sistema educatiu i 
per aixo creiem de gran interes que l'es
pecialitat per arees abraci tot el perfode 
compres entre els O i 14 anys. És a dir, si 
un futur mestre escollís l'cspecialital de 
matematiques i d'informatica, al marge de 
la seva especialització per nivells educa
tius, el seu currículum tractaria d'aqucsta 
area de tecniques, metodologies i contin
guts lligadcs a les matcmatiques i a la in-



Cartel/ 
de la concentracíó 
del CEPEPC 
del 6 de juny 
de 1982 a favor 
de la integracló 
a /'escoJa pública. 

Concentració al Pare de la Ciutadella 
Diumenge 6 de juny 1982 d' ll h. a lh. mati 
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22 Especialitas 1 perfils professionals 

Per nivells educatius 

0-3 anys MESTRE DE BRESSOL 
in el osos I JARO! D'INFANCIA 

1 Pre. · 2 Pre. MESTRE DE 
1 EGB - 2 EGB CICLE INICIAL 

3 EGB 
MESTRE DE 4 EGB 
CICLE MITJA. 5 EGB 

6 EGB 
MESTRE DE 7 EGB 

8 EGB CICLE SUPERIOR 

' . 
\ formattca al llarg de tot el proccs que va 

deis primers anys fins al final de l'educació 
basica. 

D'aquesta manera el futur rnestre aca
baría els seus estudis amb dos lipus d'es
pecialitat, una per nivells educatius i una 
allra per arees de continguts que no es 
limitaria al nivell educatiu escollit sinó 
que comprendria tot el procés evolutiu de 
l'infant i adolescent. Així la possible mobili
tat del mestre en el decurs de la seva vida 
professional implicaría curricula d'adap
tació més curts i lligats al canvi de nivell 
educatiu pero no al de l'area d'especialit· 
zació. Si aixo es considera així per a toles 
les especialitats per arees, seria possiblc 
que els claustres de les diferents cscoles 
comptessin amb la presencia d'especia!is
tes per a les diferents arees que serien 
competents no només pel que fa al nivell 
educatiu deis que són mestres sinó també 
pcr a la resta de nivells educatius. Aixo 
facilitaría el treball en equip i l'acció con
junta deis equips de mestres i creiem que 
augmentaria el nivell i qualitat de l'acció 
pedagogica en el marc escolar. 

Per aixo oferim en la nostra proposta 
provisional, reflectida en el grafk, que 
cada alumne futur mestre pugui escollir al 
marge de l'especialitat per nivell, una o 
dues especialitats per arees d'entre les que 
són més adients al nivell escollit, i una 
altra si s'escau de les especialitats més 
adients als nivells educatius en que no 
s'esta formant coro a especialis ta. En to
tal, creiem que tot futur mestre ha de fer 
dues especialitats per area i una per nivel!. 

Per arees d'especialització 
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D'altra banda, el perfil professional del 
mestre que creiem que necessita la socie
tat actual i sobretot la futura, en els seus 
vessants pedagogic en general i instruc
tiu en particular, ha d'oferir a través del 
currículum una competencia d'alt nivell 
de formació academice-universitaria. L'es
mentada formació en cadascuna de les 
disciplines que conformen el pla d'estudis 
del mestre ha de ser equivalent a la que 
reben cls estudiants de les diverses llicen
ciatures o estudis especialitzats en les dis
cipline!' de similar contingut i en cls dife
rcnts departaments universitaris. 

El lligam entre teoría i practica de for
ma reglada i sistematica, el viure la vida 
de l'escola integrant-se en ella per perfo
des intensius i els coneixements psicolO
gics, pedagogics, socials, etics i morals són 
dimensions fonamentals del currículum 
que proposem. es així com es fa possíble 
analitzar J'educació com un procés d'opti
mització a la vcgada que es possibilita 
una practica pedagogica que faciliti !'evo
lució i autodeterminacíó de la persona 
en un ambient de seguretat i de domini 
de sí mateix per part del mestre. Cal tam
bé per aixo l'estudi detallat i integral de 
les dimensions cognitives, afectives, psíco
motores i volitíves de l'infant i adolescent 
quant a facilitar aquesta acció pedagogica 
del futur mcstre. 

Sobre l'organitzacló institucional i curricular 

Com ja s'ha insinuat, el pla d'estudis 
adrec;at als futurs mestres pensem que 
s'ha de configurar a J'entorn de tres nuclis 
tematícs: 

a) els estudis de les arces dísciplinars 
en que el mestre s'especialitza. Estudis 
que tindran sempre un caracter universí
tarí í, com a mínim, s'aproximaran molt 
als equivalents a un diploma de tres anys; 

b) els es ludís que ínclouen les discipli
nes de caracter pedagogic i professional; 

e) les practiques i la reflexíó globalitza
da que a l'entorn d'elles s'ha de realitzar. 

L'articulació d'aquests diferents nuclís 
tematics i, per tant, del conjunt del pla 
d'estudís s'orientara per principís tal com: 
la ínterdepartamcntalització, la flexibilitat, 
l'adequació a les realitats professionals 
que probablement hauran de trabar els 
mcstres í a l conjunt de les necessitats ac
tuals i fulures de la societat. 

La Normal té la responsabilitat d'orien- 23 
tar el currículum personal de cadascun 
deis alumnes perque puguin satisfer els 
requeríments per obtenir el títol de mes-
tre en qualsevol de les especíalítats pos
sibles. Per a tal fi, s 'instituira la figura es
pecífica del tutor. 

Les materies propíes del camp d'estudis 
que el futur mestre tria per especialitzar
se les determina, tant pe! que fa al nombre 
com a la definicíó específica, I'Escola Nor
mal. No obstant aix.o, són cursades segons 
els plans d'estudis de les respectives Fa
cultats Universitaries. Aquestes assignatu
res d'especialítzació han d'aconseguír per 
al futur mestre una capacítació científica i 
metodológica superior, així com dotar-lo 
del bagatge suficient perque pugui ense
nyar amb prou perspectiva í sigui capac; 
d'assumir els probables canvis que el seu 
camp disciplinar experimentara en el curs 
de la seva vida activa. 

Les assignatures pedagogico-professio
nals s'orienten a assolir un coneixement 
del fenomen educatiu, que es referira als 
factors individuals, grupals i socíals que 
intervenen en tot procés formatiu; al do
mini de les tecniques d'intervenció educa
tiva que s'han d'aplicar a cada edat i per 
a cada tipus de coneixement, aptitud o ha
bilitat; i al coneixement suficient de les 
dispos icions legals vigents. Així mateix s'ha 
d'haver assimilat críticament la historia 
del pensament pedagogic, reflexionat a l'en
torn del fenomen educatiu i de les seves 
implicacions filosofiques, socials i políti
ques. Finalment, han de capacitar per sa
ber mantenir una actitud de recerca í mi
llorament constant a partir de la propia 
experiencia. 

Les practiques i seminaris de practiques 
en el pla d'estudis que proposem no són 
considerarles coro un complement de les 
assignatures teoriques ni del conjunt de 
la formació professional, sinó que han de 
ser un mítja formatíu insubstituible i amb 
ple sentit per a ell mateix. Per tant, hau
ran de tenir en el si del currículum una 
substancialitat propia. Cal també que tin
guín un seguiment en la Normal i un actiu 
suport i mestratge per part del mestre que 
rep a l'alumne. Pel que fa als tutors de 
practiques han de ser professors amb ex
periencia docent amplia í amb dedicació 
professional específica per a aquesta tasca. 
Pel gue fa als mestres receptors, ha'uran 
de ser seleccionats, preparats per a aques
ta funció i compensats per a fer-Ia. A la 



24 vegada pot ser un pas preví per a la scva 
incorporació docent a la Normal. 

Les practiques, ultra el trebal! indiv·
dual i amb el tutor, s'analitzara coHecti
vament en els seminaris corresponents, 
els quals seran la seu d'una reflexió globa
li tzada sobre el que és fer de mestre, així 
com també lloc de debat i formació a pro
posit de temes puntuals. La finalitat de les 
practiques és ser font de problemes per a 
ser estudiats teoricament, !loe de consta
tació del que s'ha apres i, especialment, 
!loe d'aprenentatge globalitzat de la pro
fessió. 

La metodología cmprada en els estudis 
regi ts per la Normal ha de ser especial
mcnt sensible a valors tals com la cienti
ficitat, l'activitat, la crítica, la participació, 
la interdisciplinarietat, la creativitat, la 
reflexió teorica i !'aptitud per a la recerca. 

A més a més de tots els que actualment 
tenen la possibilitat per titulació i els co
neixements per accedir a les Normals, cal 
que es reconegui la plena capacitat del 
mestrc com a docent del pla d'estudis que 
s'imparteix a les Escoles Normals. 

El pla d'estudis reglat de !'EscoJa Nor
mal hauria de complementar-se amb un 
programa d'activitats d'extensió cultural. 
La Normal ha de ser una institució viucu
Jada i sensible a totes les manifestacions 
culturals, de manera que es converteixi 
en un nucli en la discussió i difusió de la 
cultura. 

Barcelona, 23 de maig de 1985 



ADMINISTRACIÓ 
1 INSTITUCIONS 
EDUCATIVES 

per José Ant. López i Carme Turró 

Partim d'una tradició administrativa 
que ha basat la seva gestió en una con
centració de poder tal que ha portat a 
un fort desajustament entre les neccssi
tats i volunlats derivades de la practica 
que es desenrotlla en el centre escolar, 
fins a tal punt que s'ha substitu'it total
mcnt la voluntat del centre scolar inten
tan! resoldre-li tot allo que ha de fer i 
corñ ho ha de fcr, pf'rmetent al mateix 
temps un descontrol en els aspectes fona
mentals. 

Les cxpectatives estaven posarles en I'a
costament d'aquesta Administració que, 
tradicionalment, apareixia tan allunyada. 
Semblava que s'havia de trencar la mio
pia existent sobre la base d'apropar-se a 
I'objecte. Hem vist pero com a Catalunya 
s'ha creat una administració que, des del 
seu naixement, pateix i reproducix tots 
els mals que s'atribueixen a !'Administra
ció Central, S'ha fet un mimetisme exac
te d'allo que des d'ací era tan criticat. Han 
passat ja cinc anys des que s'han pro
du'it els traspassos i encara queden per 
rcsoldre un nombre tal de qüestions que 
no cree que puguin solucionar-se sobre la 
base de les eficacies personal o tecnologi
ques. 

Pensem que la reflexió s'hauria d'orien
tar cap a la idea d'intentar racionalitzar 
I'Administració de forma que sigui possi
b le orienta r les actuacions en base a les 
necessitats i realitats cxistents en els cen
tres. Aixo implica, a la nostra manera de 
veurc, capgirar I'eix de la gestió i situar 
el centre escolar al bell mig, dotant-lo d'au
tonomia suficient que li permeti actuar 

amb eficacia en base a la participació, a 
un autocontrol i a la rendabilitat deis 
recursos. 

Partim, en la nostra reflexió, deis tre
balls que van orientats cap a una nova 
redistribució del territori que faci possible 
una nova unitat administrativa dotada de 
recursos personals i economics suficients, 
capac; d'una visió de les nccessitats edu
catives i pedagogiques globals del terri
tori i d'una gestió que li permeti coordinar 
tots els recursos educatius, tant personals 
com materials, existents en el sector, mi
llorar els serveis i propiciar la participa
ció de la població de cara a obtenir una 
millor optimització del sistema. 

Districte o sector 

S'hauria d'arribar a un acord sobre el 
terme. De moment per entendre'ns par
larem de sector. 

Entenem pcr sector J'ambit territorial 
definit amb criteris geografics i demogra
fics concebut com una unitat pedagógica 
amb possibilitat de gestió i administració 
deis recursos educatius existents o que 
s'haurien de crear. El sector hauria de 
tenir unes competencies definides, que no 
exclouen sinó que complementen les com
petencies d'un organisme general (Genc
ralitat de Catalunya). 

El sector ha de permetre la relació di
recta amb els centres i serveis al seu car
rec, així com en les diverses instancies i 
organismes que es creYn. Les diverses 
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26 instancies escolars hi han d'estar també 
representarles. 

Es tracta, dones, de: 
l. Afavorír una administració educati

va adequada a les peculiaritats deis dife
rents sectors que es configurin. 

2. Atendre la població escolar englo
bada des deis O anys fms als ensenyaments
mitjans. 

3. Aconseguir la coordinació de tots els 
recursos educatius que incideixen en el 
Sector, tant personals coro materials, ja 
siguin del mateix Departament d'Ensenya
ment coro d'altres Departaments. 
4. Rendabilitzar les inversions de tot ti
pys, afavorint criteris d'avaluació, ten
dents a una optimització deis recursos i 
a una millor educacíó en el sector. 

5. Propiciar una no•¡a divisió territorial. 
educativa més d'acord amb les caracterís
tiques de la societat on s'ha d'actuar, i 
en previsió de les noves tendi:mcies de 
desconcentració de serveis de les possi
bles reformes de la Lleí d'Administracíó 
Local. 
6. Potenciar ei nomenament constitucio
nal que l'Administració ha de servir amb 
objectivitat els interessos generals i ha 
d'actuar d'acord amb els principis d'efidl
cia, jerarquía, descentralització, descon
centració i coordinació (Art. 103 Consti
tució ). 

7. Assolir una organització més a l'a
bast i gestionable, atesa la seva propia 
característica d'unitat. 

Divisió territorial per a configurar un sector 

No es tracta pas aquí, en aquesta expo
sició, de detallar un mapa escolar per tal 
de definir en rigor i configurar un llistat 
deis sectors que haurien d'existir. 

Només tractarem d'apuntar uns quants 
criteris que per altra banda ha anunciat 
ja Marina Subirats en el seu últim capítol 
del llibre L'escola rural a Catalunya. 

1. Direm d'entrada que aquesta divisió 
s'hauria de fer partint o tenint en comp
te el mapa territorial que hauria de ser 
aprovat pel Parlament de Catalunya. En 
ell, suposem que es partiría del respecte, 
amb els retocs que calgui, de les comar
ques historiques catalanes, que en el de
curs del temps han anat consolidant un 
seguit de punts de referencia i habits de 
comportament entre els ciutadans que hi 
viuen. 

2. Ha d'englobar un conjunt d'equipa
ments escolars i serveis mínims i maxims 
que permetín atendre un nombre definit 
d'habitants. Marina Subirats estudia en el 
seu !libre el nombre d'habitants que con
sidera seria una xifra suficientment abas
table, mínima i maxima, que portaria a 
una divisíó de les grans cíutats en sectors, 
i a englobar en un mateix sector un con
junt de petits municipis que per si ma
tcixos no poden atendre les necessitats de 
la seva població. 

3. Ha de fer possible la relació directa 
de cadascun deis centres i serveis esco
lars amb els organismes de sector partint 
de !'autonomía, de la particpiació de la 
rendabilitat i de l'eficacia. 

Funcions i competencies del sector 

l. Planificac.ió i constitució de centres 
escolars corresponents a escota bressol, 
parvulari, centres d'EGB i enscnyament 
mitja i equipament d'aquests centres. 

2. Suport tecnic al manteniment deis 
centres, els districtes hauricn de disposar 
d'equips tecnics de manteniment, menja
dors i neteja. 

3. Establiment de servcis complemen
taris: organització de la higiene i sanitat 
escolar; servei de psicoleg i educadors es
pecíals, biblioteques, visites ciutadanes, 
viatges i excursions, organització d'activí
tats culturals paraHeles. 

4. Supervisíó de les modificacions con
cretes que en cada districte es crcgui ne
cessari introduir en cls programes csco
lars. 

5. Reclutament deis nous mestres, te
nint en compte les ncccssitats explicita
des pels centres. 

6. Redistribucíó deis mestres, sí cal, en 
funció d'un míllor cquilibri enre les esco
tes, que permeti a caclascú manifestar-se 
i actuar plenament. 

7. Planificació de les necessitats de per
sonal docent i de personal especialitzat per 
a les diverses tasques assenyalades. 

8. Estudi i p lanificacíó de les necessi
tats de formació professional en fundó 
de les exigencies productives de la zona. 

9. Atenció als adults en l'ambit educa
tiu: organització de programes de forma
ció d'adults d'acord amb els trets culturals 
del dístricte: cursos d'alfabetització, reci
clatge professional, etc. Aquest és un aro
bit extremadament ampli, en el qual exis-
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28 teixen múltiples necessitats, actualment 
no satisfetes. 

Reclutament deis mestres i directors 

Suposo que tots cstarem d'acord que 
!'actual sistema de rcclutament de mcstrcs 
no funciona. ~s un sistema que va de dalt 
a baix i en cap cas no té en compte les 
necessitats deis centres ni els intcrcssos o 
preparació de les persones. 

L'esquema del nou model d'administra
ció i gestió que proposcm té la scva raó 
fonamental en la necessitat de donar una 
millor atenció a les necessitats cscolars. 
~s. per tant, consegüent amb el nou dis

seny, plantejar-nos també la forma d'acce
dir als llocs de treball. 

Partim d'uns aspectes que són intoca
bles i que ens vénen definits a partir de 
la Constitució i de I'Estatut de Catalunya. 

Els mestres formem part d'un cos esta
tal, al qual hi tenen accés a través d'un 
tipus de prova -concurs oposició- que 
una vegada superada dóna la possibilitat 
de poder exercir com a funcionari en tot 
l'ambit estatal. 

No entraré en el tema de si calen o no 
calen unes provcs o uns concursos opo
sició. Si voleu és un tema que queda so
bre la taula per parlar-ne. El que sí em 
sembla obvi és que hem d'advocar per 
una qualificació professional de l'ense
nyant que li possibiliti exercir les seves 
funcions amb rigorositat i seriositat. 

Si partim d'aquest conjunt d'ensenyants 
qualificats, hem d'arbitrar unes fórmules 
que ens permetin: 

l. El retorn al lloc d'origen -altres 
autonomies o regions- d'aquells que per 
diverses circumst~mcies hagin hagut de 
venir a Catalunya a exercir les sevcs fun
cions i vulguin retornar al seu lloc ori
ginal. 

2. Reequilibri deis equips o grups de 
mestres existents en l'actualitat als cen
tres, quant a qualificació i nombre. 

3. Respondre a les necessitats reals deis 
centres de forma que es pugui atendre 
tant la tasca concreta de classe com les 
tasques de gestió. 

En resum: 

l. Hi hauria d'haver, en general, un 
primer nivell d'cntrada. 

2. Un segon nivell de reequilibri sobre 
la base deis sectors. 

3. Un tercer nivell d'accés a un cen
tre concret basat en l'explicitació de les 
demandes per part deis centres -al sec
tor- la configuració d'uns tribunals amb 
representativitat dels centres i deis or
ganismes del sector i una opció deis mes
tres que es presentin a un lloc de treball 
concret previa demostració que servei
xen per exercir les funcions que hauran 
de desenvolupar en el lloc que ocupen. 

Pensem que el pagament deis mestres 
hauria de continuar centralitzat per tal 
de garantir una uniforme i correcta per
cepció de les nomines. Li correspondria 
per tant a la Generalitat de Catalunya. 

Els directors escolars i altres persones 
que han de participar en la gestió 

D'entrada direm que les persones que 
portin a terme les tasques de gestió han 
d'estar qualificades. Per tant, advoquem 
per una certa professionalització deis di
rectors i coordinadors escolars en la me
sura que el bon exercici en el lloc que 
ocupen és dctcrminant per a la bona mar
xa del conjunt. 

Pensem que es pot optar a ocupar 
aquests llocs a partir de ser mestres, ja 
que és la preparació basica la que li per
metra entendre els diversos components 
pedagogics globals i de dinamica esco
lar, i una. experiencia a determinar exer
cint com a mestre. 

A part d'aixo, hauria de tenir una pre
paració suficient de les tasques de ges
tió a partir d'uns cursos en aquest sen
tit que s'haurien de seguir obligatoria
ment després d'accedir a la funció di
rectiva. 

A banda d'aixo, una persona a nivell 
personal o bé avalada per un coHectiu 
podría optar per un lloc concret de ges
tió. (Paper deis sectors.) 

L'exercici en aquest carrec hauria de 
cenyir-se a una certa temporalitat a par
tir de la qua! pogués tenir diverses 
opcions: 

a) Continuar fent de mestre. 
b) Exercir tasques coHectivcs en el 

sector (centre de recursos, EAPS, cen
tres experimentals, cursos de formació, 
etcetera). 

Opcions delimitarles en el temps o que 
possibilitessin una certa avaluació (deis 



dos períodes) a partir de la qua! podría 
continuar o no exercin t tasques de ges
tió. 

Aquestes tasques de gestió haurien de 
comportar una remuneració adequada i 
suficient. 

Composició deis organísmes de govern 
deis sectors escolars 

l. Composició deis organismes de go
vern deis districtes escolars. 

2. Representants de cadascun dels mu
nicipis, d'entre els regidors que hagin 
estat elegits. 

3. Relació estable amb la Generalitat 
a través d'un representant. 

4. Relació amb el cos d'inspectors, un 
conjunt dels quals hauria d'estar assig
nat a cada districte de forma permanent. 

S. La participació de representants de 
les associacions de pares, del professo
rat, deis sindicats i d'altres entitats cívi
ques; els seus representants haurien de 

formar part d 'un consell de districte més 29 
que deis organs executius. 

6. Equips tecnics necessaris. 
7. Pressupost propi. 

Aspectes que competeixen 
a la Generalítat de Catalunya 

Hi ha un gran nombre de tasques que 
només poden ser desenvolupades a nivell 
general. 

Algunes que ens semblen imprescindi
bles: 

l. Relatives a l'ordcnació deis criteris 
d'actuació en els plans d'estudis. 

2. Reclutament general deis mestres i 
el pagament de les nomines. 

3. Competencies en materia de legis. 
lació i el desenvolupament de les norma
tives generals (la flexibilització de les 
normes i connexió s'haurien de desenvo
lupar a nivell sectorial ). 

4. Coordinació, seguiment, control y 
definició de places generals d'ordenació 
deis diversos sectors. 
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--------SCOL 

ALGUNS JOCS 
1 EL SEU APRIFITAMENT 

A L'ESCOLA* 

Presentem uns quants jocs que tenen apro
fitaments diversos. La tria no és ordenada ni 
exhaustiva; pretén, simplement, ser un exem
ple del treball lingüístic que permet el joc 
sense excloure els altres aspectes que hem 
assenyalat, com la sociabilització o la crea
ció d'un clima de distensió comunicativa. 

En el camp exclusivament lingüístlc, cal re
marcar que un mateix joc pot tenir diverses 
funcions i és el mestre qui valora l'aspecte 
predominant d'un joc determlnat d'acord amb 
l'objectiu que es plantegi. 

1. Descoberta deis mecanísmes de creació 
lingüística 

Hl ha jocs que centren l'atenció en els pro
cediments de creació lingüística aplicats als 
nivells de combinació d'unitats mínimes. com 
els sons i els fonemes, i d'unitats de rang 
superior, com els morfemes. 

Joc de les transformacions 

A partir d'una paraula, i només canviant-ne 
una !letra o un so, el jugador ha d'anar tro
bant altres paraules 

R a p 
e a p 
e O p 
e o L 

de vista de combinació de sons, pero no ac
ceptables semanticament. com LAP. Si el joc 
es fa per escrit. és possible una reflexió so
bre el valor fonic de les lletres en relació al 
context ortografic: en el cas CAP - CEP, el 
canvi d'una sola lletra suposa el canvi de dos 
sons. 

Cal que el mestre sigui conscient d'aques
tes qüestions per tal d'adequar o orientar el 
joc a les possibilitats deis jugadors. 

Combinem 1/etres 

Consisteix a combinar les lletres d'una pa
raula per tal de formar-ne de noves. 

COSA caso. soca. csoa ... 
soc, oca, aco ... 
sa. os ... 

lmplícitament es rebutgen totes aquelles 
formacions que no són propies de la !lengua 
perque contradiuen les regles de formació, 
csoa, o que no són paraules del catala. aco. 
Hi ha una reflexió sobre les possibilitats de 
combinació de les unitats més petites, i tam
bé es practica una certa mecanica de lectura 
i escriptura. 

Maquina de fer paraules 

Amb diversos elements, prefixos i sufixos, 
s'han de formar paraules d'acord amb les re
gles de combinació que regeixen en la !len
gua, pero d'una manera automatica, només 
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La substitució d'un so en l'eix sintagmatic 
permet de fer descobrir el valor funcional d'a
quest so i, a la vegada, obliga a rebutjar de
terminats productes possibles des del punt 

morfema verbal + sufix -dor, -dora • 

tenint en compte l'aspecte formal. ~ 

passar > passador 

.. 

___ • __ s_e-go_n_s--pa_r_t _d_e __ l'-ar-ti-c-le--Fu_n_c_/o_n_s_d_e_/s--/o_c_s _________ x_i_sc_l_a_r ________ > __ x_is-c-la_d_o-ra~----~~ de /lengua, aparegut al núm. 94 de · Perspectiva premsar > premsadora 
Escolar". 



Aquest joc permet d'adonar-se del procés 
de derivació i composició. Les paraules resul
tants poden ser unitats ja existents o bé nous 
mots que, a partir del sentit deis elements 
que els componen i de l'analogia amb forma
cions existents en la llengua, poden aplicar-se 
a un referent concret amb valor denotatiu o 
metaforic. Per exemple, escurabosc. L'analo
gia amb escuradents pot suggerir la seva apli
cació a una persona o a una maquina que tin
gui per finalitat netejar els boscos de brolla, 
o pot aplicar-se a un personatge de ficció que 
s'enduu tots els conills o tots els bolets del 
bosc amb un xiulet. 

Aquestes noves formacions són les parau
les potencials de la llengua , que compleixen 
totes les lleis exigides pel sistema i. en can
vi, no existeixen. Aixo permet una reflexió so
bre la creació de nous termes i la seva accep
tació social. la coexistencia de solucions di
ferents .per a un mateix concepte, la preferen
cia per a l'adopció d'una solució concreta, en 
definitiva, la relació entre la !lengua i els que 
l'usen . El sufix -dor, -dora és un exemple de 

la creació potencial de nous mots que ha 
tingut acceptació en el món de la designació 
d'electrodomestics. Hem passat, en poc temps, 
de la • maquina de rentar• a la • rentadora•, 
i de la •maquina de calcular• a la •calcula
dora•, i ara ja tenim, directament, •fregido
res •, • picadores •, • aspiradors •, • torradores •, 
etcétera, al costat de •maquinas de rentar 
plats• o •rentaplats•. •maquines de cosir•, 
•maquines d'escriure•, que segurament estan 
condemnades a continuar anornenant-se •ma
quines de ... • perque la formació amb -dor, 
-dora ja designa una altra cosa; 1 potser po
dem arribar a tenir ·bullidores• o •remena
dores •; qui sap el que es pot arribar a in· 
ventar! 

2. Practica deis mecanismes de percepció 

La percepció de formes grafiques d'una ma
nera simuiUmia és un requisit indispensable 
per a un bon lector, que pot construir les se
ves hipotesis a partir d'aquests senyals o :n-
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dicls 1 de !'expectativa que Ji oferelx el con
text. L'observació visual dirigida estimula tam
bé J'analisi de grafies i la reflexió sobre l'es
crlptura (producció i desxiframent). 

Una bona percepció auditiva és una base 
Indispensable per al refermament del sistema 
fonologlc d'una !lengua i és el fonament per 
a l'adqulsició d'altres sistemes fonologlcs. En 
l'ambit sensorial, l'educació i la practica de 
la percepció auditiva o visual pot ajudar al 
desenvolupament d'aptituds especifiques 
múltiples. 

D'una paraula en surten moltes 

Els )ugadors han de trobar les paraules que 
es poden formar amb les lletres d'una paraula 
relatlvament !larga, suprimint les lletres que 
calgul pero sense alterar-ne l'ordre. 

PASTANAGA 
PA ---+ PA 
PA S ---+ PAS 
PASTA -+PASTA 
PA NA ---+PANA 
PA G A-+ PAGA 

TAN ---+TAN 
S A N A ---+SANA 

A ST -+AST 

La percepció rapida d'un conjunt de lletres, 
la comprovació de la seva existencia en un 
altre mot, el rebuig de •mots• sense signi· 
flcació, la composició de mots amb elements 
separats físicament pel fet de suprimir lle· 
tres - no •veure-les• en el moviment rapid 
de J'ull que busca la confirmació de la hipo
tesi- són, a petita escala, les estrategias del 
bon lector, que constantment avan(fa i confir· 
ma. molt sovint a partir de la coherencia en 
el context i no a partir de la constatació ma· 
terial. el contíngut de la lectura. 

La cursa deis mots 

S'ha de buscar, en una !lista de paraules 
flxada. quantes vegades hi ha una combinació 

paraules que només difereixen en una lletra, 
hi ha lletres molt semblants que es poden 
confondre, hi ha diferents tipus de grafies... 

Lletres que bailen 

El joc consisteix a disfressar el conjunt d'un 
missatge només canviant de sentit les lletres 
que el componen, sense alterar-ne l'ordre 

Aquí també s'estimula la percepció visual 
i l'aplicació del metode hipotetico-deductiu 
en la lectura, el reconeixement de grafies i el 
sentit de la coHocació en l'espai. 

La percepció auditiva es pot practicar a di· 
versos jocs, des de )ocs de rimes o rodolíns 
lliures en auques o histories en vinyetes, ro· 
dolíns a partir d'un parell de mots només re· 
lacionats per la rima, sense cap altra relació 
evident, rodolins per completar a partir d'un 
primer vers o d'un nom, fins a jocs de com
posició rítmica a partir de la imitació del 
contingut sonor d'una expressió tenint en 
compte els accents, les pauses, la repetició 
d'elements fónics i J'entonació. 

3. Capacitat de judicar l'acceptabilitat 
de la frase 

La comblnació d'elements língüístlcs té 
unes lleis determinadas que es posen en joc 
a J'hora de produlr un enunciat. Les lleis que 
regulen l'acceptabilitat d'una frase entesa 
com a combinació d'elements significatius. 
pertanyents a la primera articulació, són de 
dos tipus: d'ordre sintactic i d'ordre seman
tic. Des del punt de vista sintactic s'ha de te· 
nir en compte J'ordre deis elements en la 
frase i els diversos tipus de concordanca gra
matical entre sintagmas Pel que fa a l'accep· 
tabi 1 itat semantica, cal considerar la compa· 
tibilitat significativa deis elements que com
ponen l'enunciat 1 la seva congruencia en un 
món de significats real o imaginari. 

Ocefls /íquids 
de lletres determinada. que no coincideix ne· ~ 
cessariament amb una síHaba ni amb un mor- Consisteix a formar frases a partir de l'a· 
tema. portació d'un element per part de cada juga· 

En aquest joc s'estimula J'observació 1 l'a· dor -nom, complement de nom, verb, com-
tenció visual. Pot ser un bon ajut per a la lec· plement de verb, adverbi de lloc ... - que afe-

'----__ __..:.,_ _ ____,1· 
tura -l'ull busca, fent salts. uns elements geix la part que lí pertoca sense saber que 
concrets l ha de confirmar que hi són- 1 tam· hi ha abans ni que hi haura després. 
bé per a la practica de l'escriptura -hi ha En aquest joc, el fet d'haver d'establír uns 
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acords prevís sobre el model de frase i sobre 
les relacions de concordanva garanteix la 
practica de les lleis d'acceptabilitat sintacti
ca, que són les normes del joc que els juga
dors hauran de respectar en les seves inter
vencions. L'afl icient consisteix a trabar una 
justificació semantica al resul ta!, a situar-lo 
en un context, que pot ser poi:ltic, fantastic, 
fu turista o fins i tot real. pero que en tot cas 
ha de respondre al contingut de la frase. i 
aixo suposa un esforv de raonament en la 
comprensió d'uns determinats enunciats lin
güístics. En aquesta justificació hi ha la pos
sibilitat de reflexionar sobre el valor denota
tiu deis conceptes i la possibili tat de trans
gredir o alterar aquesta relació designativa 
sense arribar a la incoherencia o a l'absurd. 

Així, en ·Les cadires verdes es menjaran 
les camises cada m a tí • , es poden detectar 
dues incongruencies semantiques: les cadí
res no mengen; les camises no poden ser 
menjades. Pero ·menjar· pot ser •engolir•, 
•posar una cosa a dins•, i no costa gaire d'i
maginar unes cadires enormes, encoixinades 

de vellut verd, que cada matí •amaguen• unes 
camises. 1, ¿que hi farien unes camises •ama
garles• per unes cadires? Les camises poden 
ser l'element representatiu d'un grup de gent, 
!'uniforme d'uns nens en un(l escala, el tipus 
de vesti t deis funcionaris anónims d'un orga
nisme monstre ... i aleshores la frase ja té un 
sentit. •uns funcionaris encamisats que no 
tenen iniciativa i passen el día només asse
guts en unes cadires que són el símbol d'un 
poder enorme•, amb la idea de continu'itat 
irreversible expressada pel futur i l 'element 
de repetició •cada matí•. 

És ciar que la interpretació no és única. 
També podem imaginar que al país de les 
cadires, a Cadirania, les cadires verdes, que 
són les encarregades de vetllar per la segu
retat del reí Cadirot, s'han posat malaltes de 
cop i el servei de manteniment ha anat a de
manar consell al metge Cadirandis qui, des
prés d'observar-les minuciosament, els ha re
ceptat unes camises vitamíniques i ha dit: 
• Les cadires verdes es menjaran les cami
ses cada matí duran! deu dies, i després fa-

¡.____ _____ ______. 
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ran dejuni una setmana sencera. Aixb els 
anira molt bé, perque els botons de nacre de 

les camises costen molt de pair•. 
L'estímul a la imaginació queda garantit 

per la multiplicitat d'interpretacions possibles 
d'un mateix enunciat, pero sempre amb l'e. 

xigimcia de la coherencia significativa que 

parteix del coneixement deis valors semantics 
basics deis elements que el componen i de 

les relacions de significat que es poden esta· 
bllr entre ells. 

4. Exercitació de la memoria 

Oue voler dir amb aquest títol? Si consi
derem la memoria com una facultat de recor· 

dar coses apreses temps enrera (llegides, 

vistes. sentidas ... ). veurem que, entesa així, 

és molt poques vegades l'objectiu cent ral del 
joc lingüístic. Només aquells jocs que es ba· 

sen en els coneixements que posseeixen les 
persones, tenen alguna cosa a veure amb 

aquest tipus de memoria. El joc: •Oui en 

sap més?•, que explicarem més endavant, 
n'és un exemple. 

En tot cas, pero. hi ha un altre aspecte. 

molt relacionat amb el desenvolupament de 

l'atenció, que consisteix a recordar -gracies 

a un bon exercici de percepció sensorial
allo que acaba de ser dit instants abans. !:s 
una exercitació de la memoria immediata, es

t retament !ligada a la capacitat de concen
tració i retenció. •Oue porto a la maleta?• 
és el joc que presentem com a exemple d'a· 
quest altre tipus. 

1 per acabar podem fer referencia a totes 
les produccions basades o no en rimes: ro
dolins, refranys, endevinalles; a les frases 

que repeteixen un so determinat: •Duc pa 
sec al sac, m'assec on sóc i el suco amb 
suc•. popularitzades al llarg del temps; i f¡. 

nalment, als embarbussaments, que tenen un 
ciar objectiu didilctic. En totes aquestes fórmu· 
les la memoria hi fa un paper secundari, d'ins
trument. pero hi té, malgrat tot, un pes •im
portant. 

Oui en sap més? 

Cada participant dibuixa un encolumnat al 
seu paper i l 'encap<:ala amb uns noms, els 
que entre tots s'hagin convingut: de rius, de 
jocs. de polítics. etc. Cada vegada mana una 
!letra diferent i. ¡¡er poder guanyar, cal omplir 

totes les columnas amb noms que comencin 
per la lletra que toca i que responguin als 

valors indicats. 

noms de noms de noms 
rius jocs de ... 

Convé tenir en compte l'edat deis jugadors 
i el seu nivel! de coneixements. 

Que porto a la maleta? 

Aquest altre joc exigeix, com hem dit abans. 

molta atenció i capacitat de recordar, amb 
detall. tot el que s'acaba de dir. 

Un jugador comen<:a el joc dient: 

•A la maleta. hi porto un jersei• 

Els altres participants. per torns. han d'a· 

nar afegint el nom d'un objecte més, pero re· 

petint sempre. per ordre i sense oblidar cap 
paraula, allo que s'ha anat esmentant. 

5. Preclsió en el llenguatge 

!:s ben sabut que la !lengua oral, enfront 

de !'escrita, té unes característ iques determi

nadas que repercuteixen en la precisió lexica 

i sintactica. Les facilitats que suposa la pre
sencia de !'interlocutor de cara a una millar 
comprensió de l'enunciat porten, moltes vega
des, a la formulació de frases inacabades o 

a l'ús imprecís del vocabulari. Tendim a ser
vir-nos de paraules de significació molt ge· 
neral, que recobreixen camps més amplis pero 

que, en canvi, perden en exactitud. Creiem 
que l'escola és el lloc adequat perque els nois 
descobreixin que un coneixement més rígorós 

del lexic els pot donar moltes més possíbi li· 
tats expressives. 

Aquests aspectes. que no són els únics. es 
poden treballar en els jocs que expliquem a 

continuació. 

Joc de Kim 

Un jugador haura d'endevinar el nom deis 
objectes que els seus companys li donin. Pot 
utilitzar tots els sentits menys els de la vis

ta i, mentre palpa, ensuma o sospesa els ob· 
jectes. ha d'anar descrivint-ne les qualitats: 

llarg. dur. aspre, acid ... 

~------------------------------------------------------~ 

1 
1 
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Sí fem que els que s'hagí d'endevinar no 
sigui un objecte sinó una cosa més poc de
finida: un soroll, un tlpus de roba, etc., hau
rem compllcat el ]oc; ja no és tan facíl de 
descrlure el tacte del vellut o el de la farina, 
per posar un exemple. 

lnformac/6 exacta 

El jugador que para ha de trobar un objecte 
amagat pels seus companys en un racó de 
l 'habitacló, servint-se només de les indicacions 
qu li donin: 

a l'angle dret del respatller de 
la cadira que esta situada a sota 
de la finestra que .. . 

Com podeu veure, la descripció, perqué 
sigui exacta. ha d'estar basada en el domínl 
de tots els grups preposicionals, adverbis í 
altres formes que indiquin situació en l'espai. 

Dictat de dibuixos 

Aquest joc pot ser considerat com una va
riació de !'anterior. Un noi, seguínt les indi
cacions deis seus companys, ha d'anar dibui
xant al paper o a la plssarra tots els elements 
que 11 díctin, i que poden ser f iguratius o geo
metrics; al final, el resultat haura de ser un 
dibuix igual al que els altres teníen preparat 
des d'un principi. 
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L'ASTRONOMIA 
A L'ESCOLA 

L'astronomia dins del marc de l 'educació 
general basica 

S'ha de ter astronomía a l'escola? Cree 

que malta gent estaria d'acord a contestar 

que si. L'astronomia és un camp de coneixe

ments prou important perqué tingui un trac

tament més correcte del que té moltes vega
des. en qué és simplement oblidat. Pero, a 

més, incideixen sobre !'astronomía una serie 

de fets peculiars forc;a interessants. ts un 
tema pel qual els nens acostumen a tenir 

molt interés. ts natural, perque actualment 

estan sotmesos a un bombardejament quasi 
constant d'informació sobre nous satéHits ar

titlclals o sobre noves exploraclons de pla

netes. Els nens. en part per aixo i en part 

per la influencia deis relats de ciencia-ticció, 
estan acostumats a manejar un vocabulari del 

significa! del qual només tenen vagues no
cions: galaxia, pulsar, quasar. estel de neu
trons. forat negre, etc. En conjunt, tots vivim 

en una societat on es reflecteixen els aven
c;os científics del camp de !'astronomía, i !'es
cola se n'ha de ter lógicament ressO. 

Mesurant l'ombra d'un pal. Fixeu-vos en el paper 
vegetal enganxat sobre la taula de fusta 
i el pal afilat aguantat per un suport. 

Pero !'astronomía és una ciencia essencial

ment multidisciplinaria i per aquesta raó en

caixa difícilment dintre d'uns esquemes d'en

senyament rígids. Tant és així. que en els 
programes oficials, la mica d'astronomia que 

hi ha esta - paradoxalment- dintre de les 

ciencies socials! L'astronomia és una ciencia 
basada en J'observació, i ha estat historica

ment un motor per al desenvolupament de 

totes les ciencies naturals. Aixo pot quedar 

retlectit en l'ensenyament de les ciimcies na
turals a l'escola. Es poden fer a l'escola tata 

una serie d'observacions senzilles d'astrono

mia, que poden ser un magnífic exemple de 
ciencia natural basada en J'observació i l'ex

perimentació. 
Si pensem en una situació ideal d'una edu

cació que realment tos general i basica, els 

conceptes generals de !'astronomía s'haurien 

de comenc;ar a ensenyar de petits. No hi ha 
necessariament un límit d'edat precis per 

comenc;ar a ensenyar a reconeixer les constel
lacions, per coneixer les fases de la Lluna o 

per relacionar les estacions de l'any amb la 
posició del Sol. 

A la dreta, regil>tre obtingut durant 
les medlcions d'un dia, al voltant del mlgdia. 
A /'esquerra. griJflc fet sobre paper quadrlcu/at 
de la /largada de l'ombra en /unció del temps. 

.a 
_______ ¡ 
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Pero, pensant en la situació real, el Grup 

d'Astronomia de I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat hem preferit treballar de moment so
bre· com fer astronomía al cicle superior de 
I'EGB, que és on té cabuda d'una forma més 
facil. Basicament, hem tractat de quin treball 
experimental es pot fer de dia a l'escola. com 
fer una observació nocturna, 1 quin hauria de 
ser el contingut deis coneixements generals. 
Tot aixo es portarll a la practica durant aquest 
curs a algunes escales, 1 posterlorment po
drem analitzar els resultats obtinguts. El grup 
té la intenció de recollir tots aquests resul
tats en un dossier, de forma que sigui un do
cument de treball útil per a tothom. 

Treball experimental sobre el movlment 
del Sol i la Lluna 

L'únic treball experimental que es pot fer 
íntegrament a l'escola en horarl escolar és 
l'observació del Sol. D'altra banda, el Sol és 
l'astre més aparent, 1 tots relacionem el seu 
moviment a través del cel amb la successió 
de nits 1 dies i de les estacions de l'any. Ob
servar el moviment del Sol es pot fer d'una 
forma molt senzilla, a partir de l'ombra d'un 
pal. L'experilmcia es pot muntar de la manera 
següent: 

- Es disposa un tauler de fusta horitzon
talment a terra, en un lloc on hl toqui el Sol 
tot el dia. 

- S'aguanta verticalment un pal curt i afi
lat amb un suport qualsevol. 

- Es marca l'extrem de l'ombra del pal so
bre la fusta (o millor, sobre un paper que es 

Bola blanca de guix d't cm de dlametre 1 bola 
de suro de 4 cm de dlametre. El 1/apls 
dóna Idea de les grandarles. Les boles, posades 
a f'extrem d'un listó de 120 cm. formen un model 
a escala del sistema Terra·Liuna. 

pugui canviar), anotant també l'hora 1 el minut. 
Convé repartir els nens en grups 1 que 

cada grup faci les seves observacions amb el 
seu material. Per poder comparar alguns re
sultats convé que els pals siguin de la ma
teixa ilargada. Per poder mesurar la !largada 
de l'ombra, s'ha de marcar la poslció de l'ex
trem inferior del pal sobre el paper. Si es 
repeteix l'observació altres dies, s'ha de po
der orientar el tauler de fusta de la mateixa 
manera (agafant, per exemple, una referencia 
del terra). L'observació, pero, no depen del 
lloc on es co~loca el tauler. 

¿Que se'n treu d'aquesta observació de 
l'ombra del pal? En primer lloc, la constata
ció que l'ombra es despla~a. i bastant rapi
dament. Només en qüestió d'uns minuts, l'om
bra es mou des de la posició que s'acaba de 
marcar sobre el paper. 

Si l'observació dura tot un dia, a intervals 
d'una hora més o menys, es pot veure com 
varia la llargada de l'ombra al llarg del dia. 
Una vegada vist que les ombres són més llar
guas al matf 1 a la tarda 1 que al migdia hi 
ha ombra, encara que més curta, es pot in
tentar veure quan hi ha l'ombra més curta 
del día. És bo de propasar de •Ca~ar• l'om
bra més curta del dia següent, 1 veure que 
coincideix (més o menys) amb el migdia ver
tader. El migdla vertader es pot calcular com 
la mitjana de !'hora de sortida i de posta del 
Sol. Per exemple, el día 1 de novembre d'en
guany, el Sol surt a les 6h 22m 1 es pon a les 
16h 47m. El migdia vertader és a les (6h 
22m + 16h 47m) 1 2 = 11h 34m de Temps 
Universal, és a dir que s'hi ha de sumar una 
hora (a l'hivern) o dues (a l'estlu) per tenir 

Fent servir el model Terra·Liuna per a reprodulr 
les fases de la Lluna. 

1 



el temps oficial. Aquesta informació la troba
reu a alguns diaris o, per exemple, al Calen
dari deis Pagesos. 

la direcció de l'ombra més curta, al migdia 
vertader, és un altre punt interessant. Es pot 
comprovar que tots els dies que es troba la 
direcció, surt sempre la mateixa. Si la direc
ció que hem trobat sobre el paper la prolon
guem, per exemple estirant un cap de cor
dill , de forma que la puguem trac;:ar sobre un 
plano! de l'escola i des d'aquí sobre un 
mapa de la comarca. descobrirem que aquesta 
direcció és la Nord-Sud. 

la repetició de les observacions al cap 
d'una setmana o d'un mes . permet de visua
litzar el moviment anual del Sol. Si som a 
l'hivern o la primavera, trobarem que totes 
les ombres s'han escur<;at. Si som a l'estiu 
o la tardar, les ombres s'hauran allargat. l 'e
fecte és més facil de notar al mes de mar<; 
o el setembre. 

Ouant a la Lluna, és fon;:a interessant mun
tar una maqueta del sistema Terra-Liuna. man
tenint correctament les proporcions. Si aga-

El model Terra-Liuna també es pot fer servir 
per a estudiar els ecllpsls. En aquest cas. s'esta 
reproduint un eclipsl de Lluna. Flxeu-vos en l'ombra 
de la Terra i de la Lluna que hi ha al terra. 

fem com a unitat el diametre de la Lluna, el 
de la terra és de 4 unitats, i ·la distancia Ter
ra-Liuna és de 120 unitats. Per exemple, es 
pot ter servir dues boles de suro, una de 1 cm 
de diametre (la lluna), l 'altre de 4 cm de dia
metre (la Terra) clavades sobre un llistó de 
120 cm de llargada. Agafant el !listó 1 mirant 
la •lluna• des de la • Terra•, la veurem de la 
mateixa grandaria aparent que veiem la llu
na de veritat. Molt més interessant és repro
duir les fases de la lluna. Si sortim a !'ex
terior un día de sol en que es vegi la lluna 
(per exemple al matí en quart minvant o a la 
tarda en quart creixent) i apuntem el !listó 
cap a la lluna de veritat, de manera que la 
bola de la lluna quedi iHuminada pel Sol, veu
rem reprodu"ida exactament la mateixa fase 
que té la Lluna. 

D'altra banda. movent el !listó, podem acon
seguir que l'ombra de la • lluna• caigui sobre 
la • Terra• (eclipsi de Sol des de la Terra) o 
que l'ombra de la •Terra• caigul sobre la 
•lluna• (eclipsi de lluna). ts facil adonar-se 
que. donada la petita grandaria de la lluna, és 
difícil aconseguir un eclipsi. Aixo fa entendre 
perqué no hi ha un eclipsi cada vegada que 
hi ha lluna nova o Lluna plena. 

Observació nocturna de planetes i estels 

Organitzar una sessió d'observació noctur
na acostuma a ser molt laboriós i per tant 
val la pena intentar treure'n el maxim rendi
ment possible. Cal escollir, si és possible, 
un lloc on la nit sigui molt clara, sense boires 
o fums, i on hi hagi la míriima quantitat de 
llum ambient. Segons els instruments dispo
nibles es poden ter diferents activitats. Per 
observar bé la lluna al vespre convé que es
tigui al voltant del quart creixent. Tingueu en 
compte que la Lluna es retarda una hora cada 
dia. Molts calendaris porten informació sobre 
les fases de la Lluna. 

A ull nu 

Reconeixement d'este/s i consteHacions, 
identíficació deis planetes 

ts molt convenient el maneig d'un planis
feri, que ensenya només els estels que són 
visibles en aquel! moment i la seva situació 
aproximada al cel. S'ha de comenc;:ar identl-
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ficant la Polar per poder situar els punts 
cardinals orientar el planisferi. A partir de 
la Polar i les constel·lacions més conegudes 
(Óssa Major, Cassiopea, Orió ... ) es poden 
anar identificant les altres i buscant el nom 
deis estels més brillants. Els punts Ilumino
sos que no apareixen al planisferi són, com 
és natural, els planetes. Per poder identi f icar
los s'ha de saber la posic ó de cada un, cosa 
que es pot treure. per exemple, de ·La Van
guardia• del primer día de cada mes. 

Estudi de la magnitud i color deis estels 

Es tracta de dibuixar els estels d'una cons
teflació intentant reproduir les diferents mag
nituds i colors deis estels. Aixo és una ma
nera exceflent d'introduir el tema de l'evolu
ció deis estels a partir de la seva diversitat. 
Unes consteHacions adients per fer-ho són 
Orió a l'hivern i I'Escorpió a l'estiu. Totes 
dues tenen estels brillants 1 vermells. 

Moviment de /'esfera celeste 

Si l 'observació dura un temps suficient (un 
parell d'hores. per exemple) es pot comparar 
la situació deis estels o de la Lluna en co
menc;:ar i acabar. És facil adonar-se que els 
estels cap a I'Est han pujat (o n'han aparegut 
de nousl i cap a I'Oest han baixat (o s'han 
amagat sota l'horitzó). Aixo es pot visualitzar 
fent dibuixos de la posició deis estels o la 
Lluna respect3 al paisatge de fons. 

Observació nocturna. S'estil fent servir 
uns prlsmatícs sobre un trípode (esquerra) 
í un te/escopí dobsonia (dreta). 

Amb prismatics 

Per poder util itzar prismatics, s'han de sub
jectar fermament, o recalzar-se sobre algun 
lloc (pot anar bé seure amb els colzes sobre 
els brac;:os d'una cadira). La millar solució és 
disposar d'un trípode. 

Observació de la Lluna 

Es pot fer un dibuix de les grans unitats de 
relleu (mars, grans craters) i després identi
f icar-les fent servir un mapa de la Lluna que 
podeu trabar a qualsevol guia practica d'as
t ronomia. Aneu amb compte que aquests 
mapes a vegades estan amb el Nord cap a 
baix, tal com es veu amb un telescopi. 

Observació d'altres objectes 

Hi ha una serie d'objectes interessants que 
es poden veure amb prismatics. En general 
es necessita tenir bona vista i que la nit si
gui molt clara. Uns quants .s.ón : 

- el sistema doble format pels estels A l
cor i Mizar al manee de l'óssa Major; 

- el cúmul obert de les Pleiades, a la cons
teHació de Taurus; 

- el cúmul globular de la consteHació 
d'Hercules: 

- la nebulosa d'Orió, al mig de l'espasa 
que penja del cinturó d'Orió; 

- la galaxia d'Andromeda. 
Per a localitzar-los, us podeu ajudar amb 

una guia. També es pot intentar observar Ve
nus o Júpiter. Sobretot té interés si s'ha ex
plicat previament que són tots aquests ob
jectes. 

Amb un telescopi 
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ques de la seva atmosfera i els quatre satel

lits galileans. Saturn és el més espectacular 

pel seu anell. Es pot proposar de fer dibui

xos de tots els objectes vistos amb el teles

copi per comparar-los després amb les foto

grafíes de qualsevol llibre. 

On es pot trobar 

Sol. Lluna planetes 

• La Vanguardia• publica el primer día de 

cada mes informació sobre les hores de sor

tida l de posta del Sol. les fases de la Lluna, 

la posició deis planetas i alguna cosa més. 

El Calendari del Pages ho porta per tot l'any, 

excepte la posició deis planetes. 

Podeu trobar molta més informació a l'edl

ció de cada any de !'·Anuario del Observato

rio Astronómico• de l'.lnstituto Geográfico 

Nacional •. Gral. lbáñez de Ibero. 3. 28003- Ma

drid. 

Planetaris 

Hi ha dos grans planetaris a Barcelona 

oberts al públlc (són de moment els únics a 

tot Espanya): 
Planetarium Barcelona, Fundació Mediterra

nia, Escoles Pies, 103, tel. 21164 16. 

Planetari del Museu de la Ciencia, Teodor Ro

viralta, 55, tel. 212 60 50. 
Hi ha a més un peti t planetari dedicat no

més .. a la docencia a I'Escola del Mar de Bar

celona. 

Planisleris 

Al Planetarium Barcelona en venen de bons 

1 a molt bon preu. A l Museu de la Ciencia (en 

diuen Planistels) també estan bé de preu. 

pero són molt dolents. En podeu trobar tam

bé a algunes grans ll ibreries( per exemple 

Llibreria Francesa), pero més cars. Són espe

cialment bons els de la marca anglesa Philip. 

Diapositivas 

Hi ha una empresa. DRAFISA (Avgda. Gene

ralitat 40. Barbera del Valles, tel. 718 47 11). 

que és distribu'idora del material audio-visual 

de MMI Space Science Corporation (USA). 

que disposa d'una de les coHeccions més ex

tenses de diapositivas d'astronomia i ciencies 

de l'espai. 

Telescopis 

La casa lndústries Pedret S. A. (Ctra. Puig

cerda. km 21,9, Parets del Valles. teléfono 

562 08 08) fabrica telescopis Dobsonians de 

bona qualitat i bon preu. Per exemple, el 

TWD 160. de 16 cm d'obertura, surt per unes 

50.000 ptes. Són uns tipus de telescopi molt 

adequat per a l'escola. 
A Barcelona. podeu trobar cases que im

porten telescopis de tot tipus. Una que té un 

bon assortit és Cottet. a I'Avgda. del Portal 

de J'Angel, 40. 

Uibres per als nens 

L'Unlvers. N. Ardley i l. Ridpath. Col. el Món 

del Saber. Pub. Abadía de Montserrat. 

Els amants de /'astronomía, C. A. Ronan. Ed. 

Blume. 
Viatge per la historia de /'astronomía, F. Ni

colau. Ed. La Galera. 
El món deis este/s, R. Estalel la, Col. Espiell, 

Ed. Ona, propera aparició. 
Tots ells són molt recomanables. 

Llibres per al mestre 

A més deis anteriors: 
El Universo, l. Asimov, Alianza Editorial. (Un 

exceHent llibre de divulgació.) 
Guia de las Estrellas y /os Planetas, P. Moore. 

Guías de bolsillo. Ed. Folio. (Molt adequat 

per a l'observació nocturna. N'hi ha d'altres 

molt semblants a aquest.) 
Cosmos. C. Sagan. Ed. Planeta. (Liibre basat 

en l'exceHent serie de televisió. L'astrono

mia des d'una perspectiva més amplia.) 

Plural. Ed. Juan Granica. (Semblant en al-

guns aspectes al Cosmos. Potser una mica 

Paciencia en el azul del cielo, H. Reeves. Col. ~ 

La biblioteca de Rosa Sensat disposa d'una més tecnic.) 

coHecció completa de diapositivas en servei Adventures wíth Astronomy, P. Seymour. Ed . 

.. 

_d_e_ p_r_é-st_e_c_. _E_s_ p-od_e_n_ t-ro_b_a_r_( i_c_o_m- pr_a_r )- a-1---J-o_h_n_M_ u-rr_a_y_. -Lo_n_d_r-es_._'_E_n_a_n_g-le_· s_._U_n_a- bo_n_a_, 1· gunes diapositivas d'astronomia al Planeta- coHecció de projectes experimentals.) 

rium Barcelona i al Museu de la Ciencia. Daytime Astronomy, Elementary Science Stu· 
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dy, Webster Division. McGraw-Hill , Nova 
York. (En angles. L'astronomia de día a !'es
cola.) 

Where ls the Moon?, Elementary Science Stu· 
dy, Webster Division. McGraw-Hill, Nova 
York. (En angles. Treball experimental so· 
bre la Lluna per a nens petits.) 

Sky and Space, Learning Trough Scíence. 
Schools Council, Macdonald Educatíonal, 

Londres. (En angles. Una coHecció de fitxes 
amb experiments.) 
Tots aquests !libres els podeu trobar a la 

biblioteca de Rosa Sensat. 

Robert EST ALELLA 

TEXTOS PEDAGOGICS 

Tltots ¡a publocats 
1 lADESC06ERTADE~1NFANT ManaMontos""" 
2 lA MESURA06JECTIVA DE~ TREBALL ESCOlAR Aloxandre Galo 
3 DEMOCRACIA 1 ESCOLA. John Dowoy 

Eumo Editorial 1 Diputacló de Barcelona 
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Una nova col.lecció d'Edicions de la Magrana pels nens y nenes 
a partir deis 7/8 anys i fins que poden llegir "L'Esparver". Textos 
breus, abundosament il.lustrats, tant d'autors catalans com d'es· 
trangers, al costal de textos delllegendari i rondallística catalans. 
Edicions integres. Formal 11x18 cms. Coberta a tot color plastifi· 
cada. Interior a un color. Relligat i cosit en fil. 

l. EL LLAI'IS f Al\TÁSIIC 
Jotes Sennell. ll·lustrac•ons de Montse 
Gines1a. 300 ¡:tes. 
Una fantastrca histona d'emboiJcs, o una 
história d'embolics fantastK:s, al voltant 
d'un llapis 1 de lama del no menys 
fantastic Jotes Sennell, conegut també 
per Pep Albanell. 

2. EL SEGRI::ST DE LA 
BIBUOTECÁRIA 
Margaret Mahy. ll lustracions de Ouentin 
Blake. 200 pies. 
Un bon dia uns bandolers decidetxen 
segrestar a la abliotecária del poble. 
Qué passara? Qui pagara el rescat? 

3. QUE OHJEN ELS OCEltS? 
Jacint Verdaguer. ll·lustracions de 
Ramoo Capmany. 200 (J(es. 
Que explica l'oreneta de bon matí? 1 el 
ryegre corb. qué canta en la seva cano~!? 
És el gran poe(a Jacint Verdaguer qui 
ens ho explica. 

t CffUCK ARANBERRI A CAL 
Df.'.'TISTA 
Bernardo Atxaga. ll·lustracions de Juan 
Ka!los Eguillor. 300 (J(es. 
Chuck Aranberri no ha anal mai a cal 
dentista. Voleu sabel qué h passa la 
primera vegada que hi va? 

~ ® 

S. EL fiLL DE L'ÓS 1 AL TRES 
RODALLES CATALA~ES 
ll·lustracrons de Joan Vila {D'Ivori). 
325 pies. 
Rondalles nascudes del poble, plenes 
d'imaginació i fantasía, amb 
magnifiques tl·lustracrons de Joan Vila 

6. t:N THEO SE'N VA 
Peter Hartling. ll·lustracions de 
W. 1 F. Schmidt. 4SO pies. 
Els pares d'en Theo no s 'entenen i es 
passen el d1a barallant·se i renyant-lo 
sense raó. Un bon día en Theo decideix 
d'anar·se'n .. 

EDICIONS DE LA MAGRANA 
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LA CAIXA DELS RECURSOS 
Experiencia de tercer de pre-escolar 

a l'escola FRAUSSA 

¿Ouantes vegades se'ns presenta el proble
ma que el material és car. o quantes pre
guntes ens fem durant el curs sobre com 
podríem fer aixo o allo. com fomentar la crea
t ivitat, la imaginació, com entretenir els nens 
en moments inesperats, com t reballar qualse
vol deis continguts d'una manera vivencia! i 
palpable, com disfressar-se. com crear per
sonatges? lotes aquestes respostes i molles 
altres, jo. les vaig trobar juntament amb els 
meus alumnes, dins d'una caixa molt gran de 
cartó vella, que estava a punt de ser llenc;:ada 
a les escombraries i que vam anar a buscar 
un matí, amb els nens de la classe de 5 anys 
de Pre-escolar, a una botiga del barrí de la 
nostra escoJa. 

Aquell mateix matí la van decorar entre 
tots. com ells van voler: la van pintar amb 
pintura. fent barr~ges de tots colors. i de 
mica en mica es va anar omplint fins dalt 
d'allo que seria posteriorment un material 
amb infinita! de serveis. 

- En José, ha tro'bat una capsa de dentífrici, 
d'alumini. 

-la Marta. ha portat una caixa de plastic 
de cacauets. 

-En José. ha trobat una capsa de dentifrici. 
i la Gloria. en una botiga de teixits li han 
donat un tub molt llarg. 

Cada dia, hi havia més coses i més varia
des: els nens estaven molt engrescats. i van 
acabar remenant les escombrarías de casa 
seva. per poder trobar allo que podía ser de 
profit per a la seva classe: alguns. no sola
ment portaven un objecte. sinó també, la 
idea que ells havien pensat per utilitzar-lo o 
transformar-lo. 

Propaganda de les bústies, diaris. revistes~ 
capses. papers de caramels, botons, oueres, 
ampolles, tubs de totes mides. tapes, trossos 
de roba. objectes vells ... Obrir la caixa sig
nificava trobar un món magic. 

Com utilitzar aquest material?, lliurement?. 
de forma rígida? 

Primerament, vam fer un treball de mani
pulació deis objectes. i a mida que els por
laven a classe. els comparavem treballant-ne 
tots els recursos possibles: textura, volum, 
material, pes. forma. color. dtc. A partir d'a
quí. es van comenc;:ar a inventar jocs sim
bolics. de construcció. Més endavant. quan 
les seves possibilitats imaginativas amb 
aquests objectes augmentaven. vam utilit
zar aquests estris per a fer plastica: cada 
nen podía agafar de la caixa el que ell vol
gués, i amb l'ajuda. si volien. de les estiso
res, cola. ce~l o, o fins i tot pintura. podien 
transfigurar i crear una forma. A partir d'a
quí van sortir: un telefon, una radio, una nau. 
una taula amb cadires. un ninot. una capsa 
decorada per guardar cromos ... 

En donar aquests resultats positius, eren 
moltes les idees que anaven sorgint cada 
dia, i més les coses que fe iem aprofitant 
aquests recursos. 
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Haviem comen~at el centre d'interes deis 

transports, i cada nen va ter un transport 
amb els elements de la nostra caixa, i van 
arribar a fer un círcuit pintat al terra de la 
classe. amb el seu port. aeroport, carreteras. 
vies, etc. 

Un día de pluja vam estar pensant com 
poder confeccionar jocs per tenir·los a la clas· 
se, í poder jugar en els moments d'esbarjo . 
De tetes les idees proposades, va sortir fi· 
nalment: 

El joc d'encertar una ampolla de plastic 
amb cercofs de colors, fets de les tapes de 
tambor foradades pel mlg. 

Una cistella de mlnl-basquet amb un tam· 
bor de sabó foradat per daft i per baíx. i 
penjat en un racó de la classe, l una pilota 
de roba per fer puntería. 

El joc de les bitlles amb ampolles de plas
tic pintadas de colors i plenes de sorra, i 
una pilota de papers per flan~ar. 

Teníem un personatge que ens acompanya
va afs esdeveniments de la nostra vida es
colar. Era el •Senyor Tub•. ja que era el tub 
més gran de fa cfasse (90 cm}. U vam pintar 
la cara. li vam posar un barret í un vestit, 
i li vam acobfar uns bra~os amb dos tubs 
més petits. 

El posavem al corrent de tot el que vl
víem, apreníem, etc .• fins i tot el deixavem 
participar a fes nostres testes. baflant amb 
efl i disfressant-lo com nosaltres. 

Vam seguir el nostre joc que comporta 
la vida escolar a pre-escolar, treballant els 
continguts de matematiques, amb aquest ma
terial. Vam formar díferents conjunts. amb 

diagramas dibuixats o amb cordills al terra 
de la classe. observavem efs diferents resul
tats que sortíen: la intersecció, la incfusió, 
fa unió. 

Després vam muntar una botiga en que 
podien comprar i vendre tot el que s'imagina· 
ven que pot existir al mercat. Hi havia un 
venedor, un caíxer, un empaquetador. cadas
cú exercia la seva funció, la resta anaven a 
comprar amb les seves monedes de cartó 
numeradas. Cada cosa tenia el seu preu, se· 
gons les classificacions que van fer ante· 
riorment amb efs diferents criteris de color, 
forma, material. etc. Havien de calcular el 
cost deis objectes que volien comprar. pen· 
sar quan efs sobrava, o quant efs faltava, 
havien de saber donar el canvi correctament: 
llavors observaven que hi havia coses que 
teníen el preu més alt que altres, i n'hi havla 
que eren d'iguaf cost. 

També vam treballar el llenguatge amb els 
recursos que ens donava fa nostra caixa. 
Aplicavem diversos exercicis que compor· 
ta 1 'aprenentatge de la pre-fectura 1 fa pre
escriptura. 

Vam fer exercicis de comprensió treba
llant el vocabulari de tots efs objectes. A 
cada nen se li preguntava quina funcíó ha· 
vía tingut fins ara l'utensili que efl havia por· 
tat. on l'havia aconseguit, etc. 

Per a trebaflar l'expressió, vam ter un te· 
lefon. amb dos pots de iogourt, travessats 
per una corda ben flarga, de manera que que· 
dés tíbant. Dos nens agafaven un pot i cada 
un es coBocava en un extrem de la classe í 
es comunicaven. 

Vam fer també t1telles i mascares. de di· 
ferents tecniques, on cada nen agafava un 
paper per poder expressar-se. 

De cara a f'aprenentatge més concret de 
la lectura i f'escríptura, vam distingir dife
rents sons deis noms de fes coses que te· 
niem al nostre abast, vam classificar els ob· 
jectes per posic:ons sil·fabiques, vam buscar· 
ne de grans que tinguessin el nom curt, vam 

t enganxar -efs que ho permetien per fa seva 
forma- en un mural per posar·hi el nom a 
sota ... 

A la classe de música van confeccionar 
• diversos instruments. í van arribar a deseo-

• brir fa quantítat de sons i timbres que es 

O 
poden aconseguir amb tots els objectes que 
ens envolten. 

& Per exemple, per a treballar la percussíó 
vam utilitzar diferents materials, com dues 

_______ ____, 
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closques de nous, dues de coco. capses de 
llauna percutidas amb llistons o materials 
diversos, bales de vidre o qualsevol •tresor• 
que a vegades porten els nens a les butxa
ques. Els instruments de percussió tipus • ma
raca• els vam fer amb una capseta plena de 
llavors, una altra plena de pedres. etc. 

Per als instruments de vent van utilitzar 
cilindres de cartó destapats pels seus ex
trems, per un deis quals produ'ien sons vo
calics, i globus amb els quals jugaven amb 
l'expulsió de l'aire que contenen. 

Per a aconseguir instruments que sanen 
per fregament, van agafar objectes de su
perfície rugosa, com per exemple: les am
polles de plastic. i un objecte per fregar que 
podía ser des d'una cullera, fins a un llisto
net. o un llapis, etc. 

Van ter també l'anomenat zing-zing, amb 
xapes d'ampolles clavades amb claus en un 
llistó sense quedar fixades, que produ'ien el 
so per la mobilitat. 

Capses embolicadas amb gomes elasti
ques que variaven la tensió del so. segons la 
tensió d'aquestes. Es podien percutir 1 lla
vors recordaven el so de la guitarra; o es po
dlen fregar i així recordaven el so del violí. 

Van formar també una escala de sons, amb 
ampolles de vidre plenes d'aigua en diferent 
quantitat. 

Podríem esmicolar tot un programa de mú
sica, plastica. llenguatge, matematiques, psi
comotricitat.. . de pre-escolar. a partir d'a
quest material d'andromines. Pero ara no és 
el cas, simplement, amb aquest recull d'ex
peri!mcies. pretenc donar a entendre, com 
pot arribar a ser de valuós -i el profit que 
en podem treure- allo que menys valor té. 
com és el material de deixalles. i que en 
molts moments són els mateixos nens els 
que et donen les miciatives i troben les di
ferents possibilitats. 

Cal tenir en compte també que aquesta 
experiencia ha estat feta a pre-escolar, pero 
aixo no treu que no es pugui aplicar a qual
sevol nivell , ja que la creativitat, la imagina
ció, el fet de saber aprofitar qualsevol ma
terial de rebuig no té edat. 

Marta Umbert 

&..__ __ _ 

EN CAL(;ONS 

J osep Espunyes 
il·lustracions 

Francesc Riart 

144 pagines, 10 il~ustracions 
Glossari amb Vocabulari i Frases Fetes 
Dues llegendes pirinenques refoses en una 
novel·la magnífica, ideal per a ser llegida 
per gent jove. 

apartat 9034 . 08080 Barcelona 

relefon 217 36 06 
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Per un ensenyament arrelat a Catalunya 
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LES CLAVEGUERES: 
Recurs per al coneixement de la ciutat 

Sovint en les converses deis equips peda
gógics es planteja la necessitat d'aprofitar 
els recursos didi.lctlcs que ofereix el medí 
social per tal que el nen arribi a aconseguir 
una visió realista de l'entorn !ligada als con
tinguts de les diferents materias d'estudi. 
Es vol cercar una metodología interdiscipl i· 
naria que impliqui una coordinació entre les 
diferents materies d"estudi moltes vegades 
difícil de portar a terme. El convenciment 
que la realitat del pensament del nen no 
esta compartimentat contrasta amb la dissec· 
ció que dóna lloc a un ensenyament estruc
tural en diferents blocs de continguts. Sem
bla, dones, positiu afavorir contactes entre les 
diferents ar.ees en el marc d'una activitat 
que donin com a resultat una visió significati· 
va pel grup classe alhora que una coheren
cia del procés didactic. 

L'estudi de les clavegueres va ser el mo
tivador d'una coHaboració entre els especialis
tas de les Ciencias Naturals i Socials de 
vuite d'EGB per poder treballar diferents con
captes (el cicle de l'aigua, la ciutat, l'urba
nisme de I'Eixampla de Barcelona. la seva in
frastructura sanitaria, el flux de l'aigua a la 
ciutat.. .) que aparentment estan poc rela
cionats. 

La possibilitat de realitzar una visita a un 
tram de la xarxa del clavegueram es va con
siderar interessant pel caire insólit que po
dría oferir (donat el caracter atípic d'aquesta 
visita pel al ciutada i un poc probable ac· 
cés a la xarxa de clavegueres en el futur del 
nen). 

Preparació de la visita 

Les programacions de l'area de ciencies 
naturals inclouen el tema d"estudi deis ma
terials. aconsellant la utilització de situacions 
de la vida quotidiana, així com continguts 
concrets com el cicle de l'aigua i la seva 

acció sobre el relleu. Per altra banda l'objec
tiu de sensibil ització ambiental respecte a la 
conservació del medí enllacen directament 
amb els problemas de contaminació de la 
Mediterrlmia i d"alguns indrets del nostre 
litoral a causa de l'abocament d'aigües re
siduals d'origen doméstic i industrial. La in· 
cidencia de l'acció humana sobre el cicle hi
drolbgic per abastar la ciutat va servir per 
presentar la ciutat com un sistema que actua 
com una caixa negra no autosuficient on es 
produeixen entrades de materials, aliments, 
aigua, energía, gases, persones, productes. 
així com sortides de materials elaborats cap 
a altres medís. residus sblids, aigües resi
duals. gases, calor entre d'altres. Es va evi
denciar !'existencia d'un metabolisme, sem
blant al que es dóna en un organisme viu, que 

ltinerari de la visita. 
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dóna lloc a estructures (edificis, productes. 
sistemas viaris). amb un sistema circulatori 
(t ransport d'algua, aliments. persones, infor
mació ... ). La importancia del paraHellsme en
tre la ciutat i un organisme es basa en el 
fet que tots dos són sistemas d'un ordre 
jerilrquic diferent amb un funcionament pre
cís, una estructura concreta i uns fluxos de 
materia i energía. 

Per a les ciencias socials la preparació 
es va centrar a l'estudi de I'Eixampla de 
CerdA (1858) i de la seva concepció racio
nalista i higienista alhora que es tractava el 
Modernisme amb la preparació cfun itinera
rí de visites als edific is de més relleu. 

Realització i conclusió 

La visita es va ter efectiva a la porció de 
coHectors primaris i secundaris de la trama 
del Passeig de Sant Joan entre la Diagonal 
i el carrer Aragó. Els grups, formats per un 
maxím de qulnze alumnes. anaren dírígits 
per un responsable deis Serveis de Saneja· 
ment de I'Ajuntament de Barcelona i una 
brigada de personal a cura de la seguretat 
deis escolars. Aquest responsable informa 
de les característiques de les diferents con
duccions i enlla<;:os aixi com de la terminolo
gía propia deis elements de la xarxa (albe
llons, pous de registre, embornals ... ). de les 
seves mides, de la direccíó deis corrents en 
relació al pendent, de l'extensió de la xarxa 
de Barcelona, deis metodes de desratització 
i neteja i d'altres característlques. 

La sensacló de sorpresa deis alumnes du
rant l'activitat supera les nostres previsions 
sobre la motlvació de la sortida de cara als 
nens i va ajudar a dismitlficar el món subur
ba com quelcom estrany i misteriós. 

El que successivament sorgia en la dís
cussió coHectíva eren qüestions com: que suc· 
ceeix amb les aigües reslduals, on van a pa
rar, quina és la seva composició, quin vo
lum d'aigua canalitzen les clavegueres de Bar
celona, si es depuren. d'on prové l'aigua de 
les' cases. etc ... 

Es va arribar a la conclusió que eren ne
cessaries fonts d'informació de diferent ori· 
gen per a completar algunes qüestions que 
se'ls facilita en forma d'un dossier sobre el 
tema d'estudl. Aquests materials, junt amb 
les anotacions realitzades a les sessions 
prevías i a la mateixa sortida. ajudaren a 

D1buix de les c/avegueres let per un alumne. 

propasar un exercici de composicló d'un 
treball que condensés les informacions amb 
un mlnim de coherencia. Els treballs realit· 
zats i el grau de motívació de l'activltat cap 
a l'aprenentatge han estat els elements per a 
una valoració positiva en funció deis objectius 
de coneixement i de metode que s'havien 
proposat. 

Bibliografía 

Exposlcló ltinerant sobre el Mcdl Ambient Exer
cicls per als alumnes. Ed lmestma. Ajuntament 
de Barcelona. 

FABREGAT. Joan: Lo higienitzocló de la clutat mo· 
derna: les clavegueres. Ed. • La Caixa• a les 
escoles. 

MCAULAY. David: Nacimiento de una ciudad mo· 
derna. Ed. Timun Mas. 

Sobre el medi amblent a Barcelona. Ed. Secreta· 
ria ncnica de Medi Ambient. Ajuntament de 
Barcelona. 

TERRADAS. Jaume: La educación ambiental en 
medio urbano: aproximación ecológica al cono· 
cimiento de un ecosistema urbano. Ed. Ketres 

Gran Enciclopedia Catalana. 

Caries Saura 

de l'lnstitut Municipal d'Educació 
i de I'Escola Municipal Teresa 

de Jesús 



ELCURS 
MES RENOVADOR 

IME$ 
PEDAGOGIC 

Educar no és facíl. 
Per aixó cal disposar deis millors instruments. 

Per exemp/e, els /libres educatius amb 
un contíngut atractiu, dínamíc, renovador 

í rigorosament pedagógic, que puguin ajudar, 
d'una manera seriosa í eficac;, tots e/s 

professionals de /'ensenyament. 
El nostre equíp pedagógic ha fet així els /libres 
Barca nova. Tot un programa d'ensenyament 
global í progressiu per ajudar a obtenir cursos 

més renovadors i més pedagógícs. 

Editorial 

BARCANOVA 

LA RENO VACIÓ PEDAGÓGICA EN MARXA 
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MUSEUDE 

E 1 Muse u de Zoo
logía ex posa una 
col·lecció repre

sentativa deis diferents 
grups del Regne Animal, 
ordenada segons la clas
sificació sistematica. S'hi 
mostren animals natura
litzats, repliques i esque
lets, exemplars conservats 
en lfquids t dos grups d' in
sectes soclals vius: l e~ abe
JI es i les formigucs. 

El Muscu dispo:.a d'impor
tants col·leccions d'estudi. 
d'insectcs, moJ.Iusc.. pcixos. 
rcptils i ocells de Catalunya i 
exotics. Aquestes coJ.Icccions 
-;ón el resulta! de quasi un scgle 
de recol·leoció i de recerca cien
tífica desenvolupada pcr pres
tigiosos naturali~tes c<Halan~. 

Cal destacar el nomhrc d'exem-

Serveis que ofereix: 
Dcpartament d'Educaciú. Atenció 
10d1vidual a acompanyanl\ de grup i 
vi~ilcs comcntades al~ grup~ 4uc ho 
sol·licirin previamenl. (Tel. 3196!!93) 
lnsta l·lacions de I'Api <1ri: vi;ila 
dimans i dijous de lO a 12 h. 
Dcpartaments de Recerca: 
Vcrtebrats. lnvcrtcbrar- no 
A rtropodes i 1 nsec1c' 
Fonotcca Zoolog1ca 
Venda de pub1Jcac1on' del Mu ... cu 
de Zoolog1a 
Biblioteca de Zoología: És oberta al 
ptíblic de 9 a 14 h .. cxccpr.: 
diumcngcs i dillun~ . 

z lA 
~<in papalloncs i quatrC-<:I.!Ilt~ mil colcop· 
tl.!rs-. rnés de mig mi lió de caragols 
terrestres i més de quatre-ccnts mil de 
marins. 

La história de la Zoologia a Cata
lunya va lligada al Muse u de Zoolo
gía. el qual esta\ inculat fisicament 
amh l'edifici moderniMa concgut 
popularment amh el no m de <<Cas
tell deis Tres Dragons», constru'it 
pcr Lluis Dom~nech i Montancr 
amh motiu de I'Exposició Univer-
sal de 1888. 

Actualment hi ha cndcgat un 
projccte d'ampliad6 1 actualit
nció que afecta tant l'cdifici 
com les func1on' de recerca del 
Muscu. 

c1ons: cap a sct-ccnts cinquanta 
mil in~cctc~ deis quals cent mil 

lt0r1ri: Uborabln. dlurnc:n~tl(c\hlDtkqa 1~ h 
Ddlum m•lf l . .nc:.u 

f.••...a.: M pces Fn1racb JfiiUIIt ~ls dtunrn~ 
'!o<mrrc ptr a nco~~n .• e..Ct.KI•~nb, JU~lat.s, 

rMmhr~ck II('OM. proCt\!ilonal~ 
de l'en.!iC'nyamcnl, mcnoqde 16 •n)'segrv~ 

amb rmahlal C'Uihu~ l o <J.uc.:~nl 
A"C'tMOS! AUI<tbuiom 14, \9, 40, 4t, SI. 141 

Mc:tru Tnomf i lhuoc:h)IICI:• 
lnformKió:i<l> 11969 11.) 19 6'1~1 

Pep d"Edu<~<oó l19n891 
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ELS MERCATS DE CAT ALUNV A 

FITXA TI:CNICA: 20 diapositivas color 

Material que l'acompanya: Guió de la serie de diapositivas que inclou: 

1. lntroducció a la realitat deis mercats. 

2. Bibliografía. 

3. Comentari de les imatges. 

Autor: Jordi Gumí. 

Editorial : Aula. 

Any: 1982. 

TEMA TIC A QUE S'HI EXPRESSA 

Mercat 
Comen; 
Fires de bestiar 
Catalunya 

EDAD A OU~ VA DESTINAT 

• 

L'autor no fa cap referencia a l'edat a par
tir de la qual pot ser treballada aquesta se
rie de diapositivas. El contingut, pero, i les 
imatges amb qué s'expressa pensem que 
és apropiat des deis primers nivells, sempre 
que n'adaptem i ampliem l'explicació. Aques
ta adaptació i ampliacíó és afavorida pel fet 
que no hí hagi banda sonora explicativa en
registrada. 

Sera la motivacíó la que ens porti a pro
jactar aquesta serie - ja que el seu objectiu 
pot ser el fet de ser treballada com a com
plement de diversos temes i arees-, la que 
determinara més dírectament l'edat. 

SINOPSI 

VALORACIÓ DEL MUNTATGE 

Aspectes positius 

1. Pensem que és important, des del punt 
de vista del llenguatge de la imatge, la varie
tat de plans - des del primer pla fins al pla 
panoramic- i d'angulacions. sense excloure 
la utilització en algun cas (p.e. diap. núm. 1) M -de l'objectiu angular. ti 

2. Les imatges contenen sufícients ele- :S 
ments per treballar diversos aspectes a par- M 
tir d'ells: empla<;ament del mercat, epoca de -
l 'any en qué esta realítzada la imatge... ~ 

3. El tema mateix és interessant, ja que 0 
permet d'establir comparacíons, amb les im· -
plicacions que comporten les diferencies, amb , 
els serveis de prove'iments de que disposen :S 

Les diapositivas estan ordenadas seguint les famílies deis alumnes. "' 

tres arguments basics: 1. La situació física 4. Oestaquem. així mateíx, la varietat de M 

del mercat. 2. Allo que es ven en un mercat. tipus de mercat presentats i de productes que 11 
3. Les fires de bestiar. Les imatges, dones, s'hi poden adquirir. ljíC 
ens transmeten diferents tipus de mercats 5. Agra'im que cada diapositiva contingui ., 

que es donen a Catalunya. una sola imatge. -

~----------------------------------------------~u. 
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Aspectes a millorar 

1. la qualitat cromatica de la reproducció 
d'algunes imatges no és gaire bona. 

2. Considerem que és insuficient el nom· 
bre de 20 diapositivas per a expressar l'am· 
plitud de continguts del tema. 1 més tenint 
en compte que altres series de la mateixa 
collecció consten de 40 lmatges. 1 algunes 
fins i tot del doble. 

3. Són IJnes quantes les imatges de les 
quals, en l'explicació, se'n subratllen aspec· 
tes que no es poden apreciar. A tall d'exem
ple esmentem: 

dlap. núm. 3: !'autopista no es veu. 
dlap. núm. 5: la invasió de places 1 carrers 
que esmenta és inapreciable. 

• diap. núm. 6: és inapreciable el fenomen 
turístic: la visió de plac;a porticada és 
molt pobre. 
diap. núm. 12: es parla de barques i sub· 
hastes. sense que n'hi hagi cap element 
en tota la serie. 
diap. núm. 14: queda poc ciar que els di· 
versos venedors siguln d'empreses dife. 
rents. 

4. la diap. núm. 7 dóna poca visló de mer
cat. ja que la vista se'n va cap a la portalada 
romanica de l'església. Aquesta ·fuga• és 
afavorida. a més. per l'enquadrament concret 
que comporta l'arc de carrer porticat. 

~· ¡;_s una !lastima que les dues imatges 
corresponents al mercat de Vic (diaps. núm. 5 
i 11) siguin tan similars, tant per la planifi· 
cacló. com pel tipus de mercaderla mostrat: 
les dues són d'aviram. 

6. També trobem a faltar l'esment d'algu· 
na de les construccions classiques que han 
generat els mercats amb establlitat periodica 
i de comerciants. 

7. lgualment no hi ha cap referencia a la 
diversitat de funcions que acomplelx un •mer
cat• en l'ambit rural i en l'ambit de concen
tració urbana. 

Propostes de treball 

Un tema tan ampli com el del mercat. : 
més amb la pluralitat d'aspectes que ens és 
presentat en aquesta serie, sens dubte que 
ens suggerira pautes de t reball ben diversas. 
d'acord amb l'edat i realitat deis alumnas 
amb els quals la projectem. Aquí us en sugge· 
rim algunas. 

1. Afavorir la descoberta deis dlferents 
elements que caracteritzen un o altre mercat, 
a partir deis elements que ens ofereixen les 
imatges: emplac;aments, época de l'any, mer
caderles ... 

2. Treballar quins són els mercats, 1 amb 
quines característiques, que hi ha a la po
blació on vivim. 

3. Fer un reportatge fotogrllfic del mercat. 
o mercats, que hi ha a la nostra població, de 
manera que quedin ben expressades aques
tes característiques. 

4. ¿Ouins instruments de mesura hem po· 
gut apreciar en les diversas imatges en les 
quals apareixen? ¿Ouines semblances ¡ qui· 
nes diferencies hi veiem? 

5. Fer una relació deis instruments que 
hem vlst utilitzar en els mercats en els quals 
hagim estat. 

6. Fer un treball comparatiu entre el tipus 
de comer<; que ens han mostrat aquestes 
imatges, i el que es fa en un supermercat. 

7. Aprendre algunas de les canc;ons popu
lars que s'argumenten a partir del mercat. 
A tall d'exemple citem:. ·Una pageseta se'n 
va anar al mercat•. •La masovera se'n va al 
mercat•. :Margarideta llevat't de matl•, Una 
dona llarga i prima• .... 

8. Podem aprofitar l 'avinentesa del visio· 
nat d'aquesta sérle, per explicar algun deis 
molts cantes populars que centren la seva 
acció en el mercat. 

9. Podem completar nosaltres mateixos la 
serie de diapositivas amb lmatges del mer
cat de la propia localitat, o completant algun 
deis aspectes que assenyalavem com a sub
jactes de millora. 

Semlnari Audlo-vlsuals 
de Rosa Sentat . " 1 ... ¡¡: 

~~--------------------~~----~--------------~----~----~----~~ 
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SEMINARIS DE COMPETENCIES 
VOLUNTÁRIES DELS AJUNTAMENTS 

EN MATERJA D'ENSENYAMENT 

E11 un deis darrers números de la Revista 

·Catalunya Municipal • de la Federació de Mu

nicipis llegim, a l'encap<;alament d'un article 

sobre els Serveis Munlclpals de Dinamització 
Pedagogica: 

·El 4 de maig tingué lloc a Sabadell la 
quarta trabada del Seminari de Competen
eles Voluntaries deis Ajuntaments en ma
teria d'ensenyament, sobre el tema deis 
Serveis Municipals de dinamització peda
gogica. Hi participaren amb dlverses po
nencies els Ajuntaments de Badalona, Bar
celona, !'Hospitalet, Manresa i Sabadell.• 

En que consisteixen aquests Seminaris? 
¿De que parlem quan diem •competencies 

voluntaries deis Ajuntaments?• . 
¿Que és aquesta comissió d'Ensenyament 

de la Federació de Municlpis i qui són els 
qui en formen part? 

Són preguntes que m'agradaria respondre 

a ·Perspectiva Escolar• perqué entenc que 
poden tenir for<;a interés per al conjunt d'en

senyants d'aquest país i, si més no. per dei
xar constancia, davant d'un cert desencant 
general enfront de I'Administració, del fet que 

els ensenyants compten amb suports institu
cionals en el treball per al millorament de 
I'Escola que també malden per un redrec;a
ment real i efectiu de la nostra realitat es
colar. 

A la Federació de Municipis hi ha 80 ajun
tamer.~ts adherits a la Comissió d'Ensenya
ment, que celebren una reunió plenaria men
sual. on s'analitzen diverses qüestions esco
lars, normalment la problematica puntual d'en
senyament que es presenta a les nostres 
poblacions durant el curs escolar, de cara 
a concretar actuacions conjuntes que puguin 

afavorir la solució deis problemes, molt so
vint comuns. 

De vegades sorgeixen problemes que de
manen un major aprofundiment per tal de 

trobar o d'encetar solucions; per aixo es 

creen subcomissions que s'ocupen de cada 
qüestió. Aquestes subcomissions quan arri

ben a propostes concretes les sotmeten a la 

consideració del Plenari de la Comissió d'En

senyament. 

Hi ha, pero un paquet important de qües

tions que tant per la seva implantació com 

pel seu contingut i per les possibilitats d'una 
major incidencia, a la llarga, en el món edu

catiu, hem denominat ·de Competéncies Vo

luntaries deis Ajuntaments •. 
· Són compet!mcies que han assumit els ajun
taments, fruit de la preocupació per millorar 

la qualitat d'ensenyament reglat o bé per ofe
rir a la població altres tipus d'ensenyaments 
que podriem anomenar d'educació compensa

toria. 
Per aixo els Ajuntaments ofereixen recur

sos, treballen en aquest sentit i alguns han 
creat serveis específics per dura terme aques
ta actuació. 

Ens trobem en una situació de fet, que si 
bé no es pot considerar en absolut al marge 
de la llei perqué queda totalment dins d'una 

assumpció de competencies voluntaries per 
part deis ajuntaments, és cert que no disposa 
de suport legal en el sentit que s'hagi reco

negut cap traspas de competéncies (i, per 
tant, tampoc cap mitja financer). 

Per entendre el moment actual cal veure 
la historia recent; ens agradaría esmentar-la 
encara que tos d'una manera extremadament 

breu. perque pot ajudar a la nostra reflexió. 
Ens trobem que ja en els anys seixanta hi 

ha entre alguns mestres i pares una forta 
inquietud respecte a l'escola i la seva quali
tat. S'inicía un procés de renovació pedagogi
ca, de la qual la ínstitució Rosa Sensat sera 
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la més coneguda ,i la pionera, que entronca 
amb la historia pedagogica catalana d'abans 
de la guerra civil. Aquest movlment per a la 
renovacló pedagogica i en favor d'una escola 
pública de qualitat té un arrelament fort en 
la societat catalana. que es manifesta en les 
reivindicacions populars deis darrers anys del 
franquisme, en les quals, a més de demandes 
basiques d'escolaritzacló i infrastructura, hi 
ha una inseparable exigencia de qualitat. En 
aquesta conjuntura s'han de situar les esca
les d'estiu massives i altres manifestacions 
pedagogiques. 

En arribar els prlmers ajuntaments demo· 
cratics es traben amb aquesta situació i han 
de donar resposta no solament als greus pro
blemas infrastructurals del món escolar, sinó 
que també han de respondre a la torta deman
da social de qualitat educativa 1 altres servels 
educatius, al marge del que considerem en
senyaments reglats. Cal afegir aquí que en 
els nous consistoris s'hi troben persones que 
han estat vinculades als esmentats movi
ments, la qual cosa fa que els ajuntaments 
siguin més sensibles a la problematica i es
pecialment que tinguin persones amb capaci· 
tat de donar-hi resposta adequada i seriosa. 

Naturalment, el fet que I'Ajuntament sigui 
l'administració més propera a la ciutat és el 
que provoca que aquesta sigui la capdavan
tera en la resposta de les necessitats de l'e
ducació fins a on és possible a !'administra· 
ció local i fins i tot més enlla. 

Si valorem l'actuació municipal pensem que 
és molt positiva. Té una adequació a la reali· 
tat on es dóna, ha permes que l'administració 
connectés amb aquells que plantejaven les 
demandes i amb qui calla per portar a terme 
una actuació adequada. Aquesta adequació a 
la reali tat de cada lloc no hauria estat pos
sible si hagués hagut de fer-se des d'una 
estructura administrativa centralitzada i en 
un ambit de tot Catalunya. 

A més, una estructura centralitzada sem
pre és més lenta 1 farragosa, mancada d'agl
litat. En aquest sentit cal constatar que els 
serveis municipals de que parlem es caracte
ritzen per una notable agilitat en l'actuació. 

Un altre perill que s'ha evitat pel fet de 
ser munícípals és que la responsabilitat de 
la decisíó no és lluny de l'usuari: aixo per
met donar suport a les iniclatives ínteres-

sants que van sorglnt. lgualment cal tenir 
present que s'ha evitat una actuació unifor
madora típica de les actuacions fetes per ad· 
ministracions centralitzades. 

Així, dones, per tal d'analitzar tates aques
tes actuacions voluntaries en matilria d'en
senyament que es porten a terme des deis 
ajuntaments, de vegades amb grans dificul· 
tats d'aclariment legal 1 d'altres amb manca 
de recursos, es va decidir escalonar durant 
l'any un conjunt de Seminaris en els quals 
es dedicaría un dissabte cada dos mesos al 
debat de cada una d'aquestes qüestions. con
juntament amb tots els regidors 1 carrecs tec
nics d'ensenyament deis municlpls que for
men part de la comissió. 

Aquest curs escolar s'han celebrat els se
güents seminaris: 

Escales Municipals de Música, a Terrassa. 
Ensenyament d'adults. a Badalona. 
Consells Municipals d'Educacló, a Amposta. 
Serveis Municipals de dinamització peda· 
gogica. a Sabadell. 
Escales Municipals d'Arts, a Vilanova i la 
Geltrú (pendent en aquest moment). 

He tingut interes a posar la població on 
se celebraren com a mostra de la voluntat 
de descentralització d'aquesta Comíssió. 

la valoració d'aquestes jornades de treball, 
que han consistit fonamentalment a aplegar 
els regidors d'educacló per discutir a fons 
cada un deis temes a base de ponencias i per 
disposar de dossiers d'informació sobre el 
tema, per tal de situar el debat, és un camf 
que ens ha permes treure conclusions que 
orienten 1 facíliten la nostra tasca. 

Val a dir que sovínt s'ha demanat la pre
sencia a les jornadas de di(erents Directors 
Generals de la Conselleria d'Ensenyament per 
tal de saber exactament J'opinió de qui té les 
competencies reals. Cal dir, amb un cert dis· 
gust, que no sempre s'ha satisfet aquesta 
pr.etensió. 

Cal afegir que aquests seminaris ens han 
servit a tots plegats per valorar: 

a) El notable volum d'activitats que els 
ajuntaments han anat assumínt. 

b) l'efectívitat. en la majoria deis casos, 
de les accions empreses. 
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e) Els avantatges d'una gestió prbxima als 
ciutadans per al millorament del món educa
tlu, que fomenta alho~a una major partici
pació. 

trant, a través de les accions empreses, que 
és desitjable i possible que molts deis temes 
avui centrali tzats s'acostin més al conjunt deis 
ciutadans. 

Davant deis avenc;os assolits per part de 
les adminlstracions locals en aquest camp, 
constatem que no s'avanc;a paraHelament en 
la legislació en el traspas de competencies 
i, per tant. tampoc en el financ;ament, cosa 
que fa cada cop més difícil anar endavant 
en aquest camí. 

Ens cal. dones. un major esforc; per trobar 
argumentacions ciares per continuar demos-
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LA INTEGRACIÓ DEL CEPEPC 
A L'ESCOLA PÚBLICA, ENTRE 
LA URGENCIA 1 LA DEFENSA 

DE LA QUALITAT D'ENSENYAMENT 

Mentre un sector important de la societat 
catalana es mobilitza en defensa de la quali
tat d'ensenyament públic enfront d'una Ad
ministració educativa gens convenc;:uda, les 
escales del CEPEPC lliurem una altra batalla, 
particular f específica; pero molt connectada 
amb la primera. 

Es tracta d'aconseguir, d'una banda, el ca
lendari d'integració previst per la llei de la 
Generalitat aprovada l'any 1983 i, de l'altra 
banda, que les condicions d'integració del 
primer grup d'escoles que s'incorporaran a la 
xarxa pública el curs vinent no suposin un 
cost social i pedagogic excessiu. 

Una lllsta de prelació sense calendar! 

Un cop tancada, el gener de 1984, la con
vocatoria oberta per acollir-se a la llei, el De
partament havia d'estudiar la documentació 
aportada per les escales i publicar una llista 
de centres a integrar, amb un ordre de pre
lació 1 un calendar! d'integració. 

Malgrat que hi calia l'acord previ amb e'ls 
ajuntaments, van transcórrer deu mesos sen
se que aquests fossln consultats. Flnalment, 
el novembre de 1984 hom reconegué la ne
cessltat d'arribar a acords amb les parts afec
tadas per mitja d'una comissió mixta formada 
pel mateix departament, els ajuntaments i el 
coHectiu. Aquesta comissió no ha tingut, fins 
ara. existencia formal i oficialment les seves 
sessions han estat simples reunions de diver
sos organismes, pero el seu funcionament ha 
permes desbloquejar l'elaboració de la llista, 
la qual ha estat publicada per fi al DOG el 
27 de marc;: d'enguany, si bé es tracta encara 
de la llista provisional i no va acompanyada 
del calendari preceptiu . 

El sistema de baremació 

La comissió mixta estudia la forma de f ixar 
l'ordre de priori tat atenent els criteris fixats 
per la mateixa llei: necessitats de llocs es
colars, circumstancies especifiques deis cen
tres i l'interes social. A partir d'una proposta 
inicial del departament, s'establi un sistema 
de puntuació basat en nou indicadors, regu
lats tots ells per dades estadíst iques o ad
ministrativas. objectíves, homologables i con
trastables. 

Com a col·lectiu intentarem, sense gaire 
exit, augmentar el pes deis indicadors d'inte
res social : nivell de renda de la zona i ne
cessitats de normalització lingüística. D'altra 
banda. el caracter de les dades estadístiques 
disponibles no va permetre que aquests ma
teixos indicadors tinguessin un pes adequat. 
Per exemple, la ciutat de Barcelona es consi
dera com un tot uniforme. i una escala situa
da a Nou Barris rep el mateix índex de nivell 
de renda que una altra de Sarria. 

Va resultar així una llista amb detectes 
importants, que queden exemplificats per !'es
cola Ton i Guida. Aquesta escala, la significa
ció historica de la qual és prou coneguda, 
ocupa el lloc número 38 de la llista, quan, per 
les seves característiques i pel seu paper 
catalanitzador en un barri obrer d'origen im
migrant, havia de figurar, en opinió del col
lectiu, entre les primares. 

Malgrat aquests detectes importants, da
vant de la dificultat, tant política com técnica. 
de millorar la llista, i davant també de la pre
disposició favorable de Generalitat i ajunta
ments a ter-ne una aplicació flexible que com
pensés aquells detectes, el cof.lectiu l'accep
ta, tot fent constar que no havia estat possl-
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ble donar un pes adequat ni suficient als 
lndicadors d'interes social. 

Cal dir, d'altra banda, que la gravetat d'a
questes deficiencias depen en gran mesura 
del calendar! d'lntegració. Un calendar! rapld 
treuria importancia al problema. Al contrari, 
un calendari molt dilatat, l'agreujaria. 

Flexibilització i calendar! 

La flexibilització de la !lista per circumstan
cies concretes d'lnteres social 1 1 'elaboració 
del calendari d'integració són uns deis pro
blemas que només poden ser abordats ade
quadament per una comissió mixta on esti
guln representadas les parts afectadas. 

De moment. el departament s'ha limítat a 
convidar -per mitja d'un article, el tercer. 
de l'ordre de publicació de la llista provisio
nal- les escoles que vulguin oferir la cessió 
gratu'ita deis terrenys 1 deis edificis. 

Una invitació ben peregrina i discutible, 
perque les escoles no es poden desprendre 
del seu patrimonl sense assegurar la cober
tura de les seves responsabilitats soclals. 
Tanmateix, i davant de la negativa del depar
tament a estudiar previament els mecanismes 
de flexibilització acordats en principi, un cert 
nombre d'escoles s'han acollit a l'artícle ter
cer tot oferint diverses formes d'ocupació 
deis locals que podrien permetre una lnte
gració anticipada sense atemptar contra l'or
dre de prioritat que ha de governar !'aplica
ció de la partida d'inversió de la Generalitat . 
Sempre que. logicament, aixo no suposi per
judici per a la resta d'escoles. 

Cal esperar la reunió de la comissló mixta 
prevista per a comencaments de juny - des
prés de tres meses sense reuni r-se ni un 
sol cop- per veure com es poden resoldre 
tots aquests interrogants. 

El cost pedagogic i social de la integracló 

Sigui com sigui, sembla ciar que a comen
caments del curs 1985-86 s'integrara un pri
mer grup d'escoles, seguint per primera ve
gada el procediment previst per la llei del 
Parlament. No és estrany, dones, que no sola
ment aquelles escoles que tenen més proba-

bilitats da formar part d'aquest primer grup, 
sinó també tetes les del coHectiu, estiguin 
pendents de les condicions concretes en que 
tindra lloc la integració. En aquest sentit, !'ac
titud del departament inspira preocupació: la 
integració podria ser excesslvament trauma
tica, i el seu cost pedagbgic 1 social, inac
ceptable. 

Cal recordar que el procediment d'integra
ció establert per la llei 14/ 1983 és dur: res
cissió de contractas laborals, perdua d'anti
guitats, substitu'its, en el cas deis mestres, per 
una interínitat de cinc anys 1 l'obllgació de 
superar les preves d'accés al ces de mes
tres. Poden, també, produir-se perdues defini
tivas de llocs de treball. 

Aquest quadre, malgrat la seva duresa. va 
ser acceptat pel coHectiu, conflant que l'apli
cació de la llei per la Generalitat permetria 
mantenir el cost social que aixo suposa din
tre de certs límits, i que no es posarla en 
perill el sentlt positiu general de l'operació. 

Aquesta previsió, pero. corrent !'actual mes 
de maig í a escassa distancia de l'acabament 
de curs. no s'ha confirmat, 1 el quadre s'en· 
dureix encara més. 

Un accés al cos de mestres 
injustifícadament difícil 

Tal com estan les coses ara, els mestres 
hauran de passar les oposicions anomenades 
•lliures• o sense places reservadas, amb una 
probabilitat estadística cada cop més petita 
i en oberta discriminació en relació amb els 
interins nomenats per la Generalitat abans 
del 23 d'agost de 1984. 

El coHectiu no s'ha oposat mal a !'obliga
ció de sotmetre's a un sistema d'accés. Pero 
té el dret de reclamar que aquest sistema 
sigui racional, valori adequadament la labor 
de catalanitzacló, el treball d'equip, la pre
paració professional i !'historial pedagogic 
deis mestres, i respecti. si més no, la pers
pectiva que dona la llei aprovada l'any 1983, la 
qual equiparava els mestrE:s de les escales 
integradas amb els contractats 1 lnterins del 
departament. 

La Generalitat ha explicat la seva passivi
tat amb l'argument que el cos de mestres és 
un cos estatal i esta regulat per normes es-
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tatals, en les quals no té possibílitats d'inci
dir. És sabut. pero, que aixo no és cert: les 
competencias estatutarias donen a la Gene
ralitat el mateix poder reglamentar! que el 
Ministeri té per desenvolupar i aplicar la 
normativa basica estatal, com ho demostra 
el fet que el mateix MEC s'avé a pactar amb 
les comunitats autonomes les convocatorias 
d'oposicions, i que la Generalitat en fa una 
convocatoria específica, malgrat tractar-se 
d'un cos estatal. 

Aixb és encara més cert després de !'en
trada en vigor de la llei 30/1984, de 2 d'agost. 
La Generalitat podía haver previst i solucio
nat aquest problema, i encara ho pot fer, per 
mitja de J'acció legislativa del Parlament, dins 
o a part de la llei de la funció pública de 
Catalunya, de la potestat reglamentadora del 
Consell Executiu i encara. en cas de dubte. 
seguint la via de la negociació amb el MEC. 

Si el govern de Catalunya no fa l'ús ade
quat deis instruments que té a les seves mans 
en aquest aspecte, el principal factor de qua
litat d'ensenyament. la coherencia i l'estabi· 
litat deis equips de mestres de les escotes 
integradas a la xarxa pública. quedara serio
sament amenac;at. 

Perill de desaparició d'especialistes 
del personal administratiu 

Pero, tot 1 ser el més important, la conti· 
nu'itat deis equips no .és l'únic factor de la 
qualitat d'ensenyament. Esmentem. per exem
ple, el paper deis especialistas d'Educació 
Física, Musical i Plastica. 

Aquestes materias o especialit¡¡ts no estan 
reguladas encara quant a la titulació acade
mica necessaria ni compten amb dotacions 
de personal docent pel Departament d 'Ense
nyament. Pero existeix una demanda social 
creixent perque estiguin comprases dins l'en
senyament basic. Aixi ho reconeix la propia 
Generalitat dins deis objectius fixats en la 
programació del Cicle Mitja d'EGB, i la prac
tica d 'Ajuntaments i Diputacions, que ate
nen, de manera supletoria. la contractacló de 
persones encarregades d'aquestes arees. amb 
tltulacions i formacions diverses, en un cert 
nombre d'escoles públiques de Catalunya. 

¿Que passara amb els especialistas d'a· 
quest tipus contractats actualment a les esco-

les que s'han d'integrar a la xarxa pública? El 
departament nega la possibilitat d'assumir 
aquest personal i suggereix que sigui aco
miadat i indemnitzat. En altres paraules, en 
lloc de donar una perspcetiva de millora i 
de resposta a aquesta necessitat, el govern 
proposa que es faci un pas cap enrera, pro· 
posa que disminueixi el nombre d'escoles que, 
a tot Catalunya, intenten donar un tractament 
més adequat a l'educació física. musical i 
plastica. 

El coHectiu no pretén que es consolidin 
situacions diferenciadas o de • privilegi • dins 
la xarxa d'escoles públiques. Pero, és raona
ble demanar que es busquin fórmulas transi
torias que impedeixin el retrocés i que per
metin aprofitar el bagatge d'uns professlonals 
que, si es vol millorar J'escola pública, el país 
necessitara igualment ben aviat. 

Un raonament idimtic pot fer-se amb el 
personal administratiu. La Generalitat reco
neix la necessitat d'un suport administratiu 
a les escoles d'EGB, preveu recollir aquest1 
necessitat en els prbxims pressupostos i fins 
i tot 1 'articulació d'uns cursos específics a 
I'Escola d'administració Pública de Catalunya. 
¿Per que, dones, enviar a l'atur aquestes per
sones? ¿Per que no aprofitar la seva expe
riencia professional? 

l'Administració té recursos i fórmulas le
gals suficients per tractar d'una manera menys 
traumatice aquests problemas. Només cal una 
certa dosi de voluntat política. 

La qüestió de l'horari lectiu 

Una altra de les conseqüencies de la inte
gració sera el pas de les 6 hores lectives 
diaries per als alumnes, habituals a l'ensenya
ment prfvat, a les 5 hores reglamentarias de 
l'escola pública. Teoricament una escoJa pú
blica podría fer 6 hores diaries si disposés. 
per exemple. de 13 mestres per cada 10 uni
tats, tot respectant l'horari laboral lectiu deis 
mestres. El departament afirma que no esta 
en condicions d'assegurar aquesta dotació, si 
bé no sembla impossible en algun cas i en 
funció d'un projecte pedagbgic concret, pero 
8°SSegura també que les cinc hores diarles són 
suficients per a cobrir els objectius curri· 
culars. 

En qualsevol cas, la diferencia d'horaris en-
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tre el sector públic i el privat subvenclonat 
planteja un problema important que s'haura 
de resoldre d'una manera o d'una altra a 
mesura que s'acompleixin les previsions d'e
qulparament de les escales concertadas amb 
les escales públiques. 

Nivells difícilment integrables: 
vt parvulari de 3 anys, BUP i COU ·-

·-
1 

1 

L'escolarització a 3 anys no és un objectiu 
prioritari, avui. La integració suposara, per 
tant, l'ellminació d'aquest nivel!. Tindria tot 
el sentit, pero, que el departament fes pos
sible el manteniment d'un nombre redult d'es
coles públ iques que tinguessin aquest nivel! 
amb el caracter d'experiéncies pilot que pre
pararien el terreny a una futura ampliació 
de i'ensenyament gratu'it a aquesta edat. fo
namental als efectes de la normalització lin
güística. En aquest marc, alguna de les esca
les integradas, especialment aquellas situa
das en zones amb més necessitats de norma
lització lingüística, podrien continuar fent l'a
portació que estan fent actualment. 

Més prioritaria. en canvi, és l'escolarització 
entre els 14 i els 16 anys, ¡ tanmateix pesa 
un gran interrogant sobre del futur de les 
escales que s'han acollit a la llei d'integració 
i atenen, a més a més de I'EGB 1 el Pre-esco-

lar, nivells de BUP i COU. Les escales del 
col-lectiu que es traben en aquest cas desen
rotllen actualment un programa experimental 
aprovat pel departament. pero ignoren total
ment de quina forma es pot connectar aquest 
programa amb 1 'actual experimentació de la 
reforma de l'ensenyament mitja i com afec
tara la integració de I'EGB a aquest nivell. 

La clau de la questió: una perspectiva 
concreta de millora de les dotacions 
a l'escola pública 

La resposta de I'Administració a aquestes 
demandes sera tant més facil com més clara 
i decidida sigui la seva voluntat de millora 
de les dotacions a l'escola pública. i com més 
concretes siguin les perspectivas en aquest 
sen ti t. 

Dit d'una altra manera: si el govern de la 
Generalitat no atén unes demandes que es 
formulen de manera prou raonable i sense 
pretendre cap tracte de favor, voldra dir que 
aquelles perspectivas de millora no existei
xen en absolut o que no passen de vagues 
promesas relegadas a un futur incert. 

CoHectiu d'Escoles per I'Escola 
Pública Catalana (CEPEPC) 

--~============================================~ 
DIARI OFICIAL DE LA GENERALITAT (DOG) 

12·4·1985 

Decret 83/1985 de 28 de man;. pel qual s'as
signen al Departament d'Ensenyament els ser
veis transferits a la Generalitat de Catalunya 
pel Aeial Decret 305/1985 de 6 de febrer, en 
materia d'Universitats. 

10·5-1985 

Aesolució de 26 de marc; de 1985, per la qual 
es convoquen proves d'avaluació d'ensenyants 
no escolaritzats de Formació Professional de 
primer grau. de la branca llar, professió Jar
dinera d'lnfacia i es fixen els requisits per 
inscriure-s'hi. 

10-5·1985 

Aesolució de 26 d'abril de 1985, per la qual 
s'estableix el calendari per a la reali tzació 
de les proves d'aptitud per a accés a les 
Universitats de Catalunya. 

17·5·1985 

Ordre de 4 de marc;, per la qual s'aproven. 
amb caracter experimental, els programes de 
segon cicle de la formació permanent d'a
dults a niveli d'EGB i se'n crea la comissió 
de seguiment. 



PARVULARI: 

Editorial Casals 
El nostre material és el 
resultat del treball en 

equip de professors . . 
en exerctct. 

La seva experimen
tació ininterrompu
da garanteix l'ajus-

• tament deis textos 
..... _-J al moment actual. 

• Bon dia, escola! (3 anys) • Tornem a escola (4 anys). CoHecció 
d'imatges i textos per jugar i aprendre. Ensenyament globalitzat. 
• GATET MIXET: Per treballar d'una manera progressiva la compren
sió i l'expressió oral (4 a S anys). 
• PUFF (4 anys} • VISOUEM ELS CONTES (S anys). Llibres alumne 
i guia per al mestre. 

EGB: 
CICLE INICIAL • CICLE MITJA • SEGONA ETAPA 
• ExperiEmcies • Ciencies Socials • Ciencies Naturals • Matemati
ques • Llenguatge • Llibres de lectura • Llibres alumne i guia per al 
mestre. 

BUP: Física i Química • Filosofía • Relígió • Llatí. 

DEMANEU ELS NOSTRES CATALEGS! 
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LLIBRES 

«PEORA OE TARTERA» 
UNA EXCELUNT NOVEltA 

la lectura de Pedra de Tartera de Maria 
Barbal i Farré, premi Joaquim Ruyra 1984, 
ha estat una experiencia apassionant que vol
dría poder transmetre a malta gent, sobre
tot als mestres que valen ajudar els seus 
alumnes ·a gaudir de la lectura i que vol en 
aproximar-los a una obra totalment re'ixida 
des de tots els punts de vista. 

l'argument és la vida d'una dona de camp 
explicada per ella mateixa en una serie de 
capítols molt breus pero intensos, amb un 
llenguatge planer i riquíssim - amb un ús de 
paraules i expressions de I'Ait Pirineu que 
són un goig estetic i lingüístic per a un par· 
lant barcelonl- amb un ritme ben aconseguit 
que t'imp!ldeix deixar la lectura fins que has 
arribat·--a la darrera pagina. 

Penso que· el fet de ser narrat en primera 
persona acónsegueix que la protagonista se'ns 
faci més cre'ible, que arribi a semblar un 
personatge viu que t'explica la seva vida as
seguda a1 menjador de casa seva. la vida 
d'una noia ,que sap que ·Es veía prou que 
a casa ér~m molts. 1 devla de sobrar algú ... 
Per aix.O yan' decidir que jo que era suau de 
caracter . 1 ben entenimentada, marxés per 
ajudar tia, la germana de la meva mare que 
ja !)avía desesperat de tenir fills i de feina 
no li'ri faltava•. Més endavant, es casara amb 
un noi del poble i tindra tres fills. 

Ouan es proclama la República, el seu ma
rit -que fa pensar amb en Paco, un deis 
protagonistas de Réquiem por un campesino 
español de R. J. Sender- sera un element 
progressista de la comarca i després de !'en
trada de les tropes de Franco sera detingut 
i assassinat. Ella haura de vlure la postguerra 
1 quan tingul els fi lls casats haura de marxar 
amb un d'ells a viure a Barcelona perque la 
vida del camp ja no té cap sentit i no resol 
cap deis problemas que viuen els seus des
cendents. A Barcelona Ji arribara la mort. El 
darrer capftol és una descrlpció molt emoti-

va del que representa per a aquesta dona 
un canvi tan gran. les seves paraules tenen 
una forma impressionant perqué sap que no· 
més Ji espera la mort. 

• [Barcelona] és aprendre cada di a que hi 
ha molt poca feina que jo pugui ter ... •. ·Bar
celona, per a mi, és una cosa molt bona. ~s 
l 'úl tim graó abans del cementiri•. 

les possibilitats de treball a Se o a BUP 
o FP són molt grans. 

El camp tematic és molt ric. Els personat
ges. especialment Conxa. la protagonista, es
tan ben aconseguits. la tria de les seves ex
periéncies i deis seus pensaments estan ben 
expressats i reflecteixen una inteBigéncia na
tural molt accentuada, plena de sentit comú: 
·A Paliares no es di u "noia" ni "maca'', 
aquestes paraules que jo entenia sense fer· 
les servir em feien gracia 1 pensava que una 

n d Maria re ra Barbal ¡ Farré 

de tartera 
Ptemi Joaquim Ruyra 1 984 

Late . EINus 
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llengua és com una eina que cadascú l'agafa 
a la seva manera encara que serveixl pel ma
telx .. o ·Casar-se així, per conveniencia, po
día tenir aixo, que tot ho encertessis sinó el 
caracter. Que són les visites? Una estona 
en un menjador on es parla de tot, s'enceta 
un xorís deis millors i es porta un porró de 
vi. Després, la parella sola, es diuen quatre 
paraules plenes de timidesa i de desencert. 
!:s una compra com una altra pero s'hi bar
regen articles que no pesen. Una persona és 
massa per ser comprada i massa poc per viu
re a plaer ... • 

!:s també molt important el tractament del 
temps real i del temps personal i vivencia! 
de la protagonista. 1 sobretot el llenguatge, 
amb una serie de recursos bellísslms, molts 
d'ells amb una base del seu entorn natural: 
•la vam trobar al llit com un pardal enreulat•, 
•sabia que era mort, que mai més no el tin
dria a la vora perqué la guerra és la maldat 
arrossegant-se per terra per deixar-la sem
brada d'escun;:ons i de foc i de ganlvets amb 
la fulla cap a dalt•. Un llenguatge que ens fa 
pensar en el de Merce Rodoreda -la Conxa 
té alguns punts en comú amb la Colometa. 
la protagonista de la Plar;:a del Diamant-. • No 
em sortla paraula i prou que hagués volgut 
dlr. pero quan arribava un silenci, notava un 
nus al coll com un llac;: que em tibava pels 
dos extrems i em coment;:ava a fer mal fins 
que em pujava el primer sanglot pit amunt i 
desfeia el nus i llavors s'escapava un riu de 
llilgrimes amb tota la fúria, perqué l'últim 
que jo volia fer en aquell moment era plorar• 
o • .. . No cal obrir la boca, només comenr;:ar 
per algun punt de la pena i estirar a pleret 
com la llana de la madeixa 1 delxar que cor
rl. .. flns que no veus el color perqué els u lis 
se t'han negat i tu no ploraves per fora sinó 
que la llana s'ha fet un tel d'aigua que rellisca 
galtes avall 1 quan anava a sortir un sanglot 
has sentit que no estaves sol 1 llavors s'ha 
fet el nus a la gola i s'ha installat aquell do
lor tan fort. fins que empassant a poc a poc 
s'ha trencat el nus de llana i ha quedat la 
madelxa per una banda i un tres de pena 
que amb nus i tot ha baixat directa cap a la 
panxa•. 

Pot passar que en un país com el nostre, 
que no té un habit lector molt accentuat 
aquest llibre no t ingui el resso que es me
relx. 1 més quan sabem que els ll ibres que 

apareixen en col-lecclons juveni ls ten en més 
dificultats a ser promocionats. Si aixo pas
sés amb Pedra de tartera seria una veritable 
!lastima. 

GRUP D'AOARRA BISCAIA OSKUS! 
EN BUSCA DEL JUEGO PERDIDO 
Ouaderns d'Adarra, núm. 9 

Jaume CELA 

Aquest lllbre tracta d'un tema al qual nos
altres donem una importancia extraordinilria: 
el joc. El títol és suggestiu, ja que reflecteix 
una realitat: la perdua de les tradicions po
pulars i, entre aquestes, el joc. 

Els autors han real itzat un treball pacient 
i valuós de recopilació de jocs populars que, 
a més, classifiquen centrant-se en les fun
cions 1 habilitats que aquests desenvolupen. 
Així, per exemple, dediquen un apartat als 
jocs executats pels adults per a ter amb els 
nens. amb els nens més petits. Un altre ca
pítol és el format pels jocs de simulacre. 
Ocupen un bon lloc els jocs d'habilitat i for
r;:a. 1 no podien faltar els jocs anomenats ln
teHectuals (d'atenció, de memoria, d'agilitat 
mental, d'associació i combinació de frases, 
de discriminació auditiva, etc.). Un total de 
300 jocs; bona collita i treball exemplar 
que pot servir d'estímul perque els qui ens 
dediquem a l'educació de nens ens animem 
a continuar la feina que l'equip Adarra ha 
anat desenvolupant! Els nens ens ho agrai
ran, pero també els mestres que busquen 
aquest tipus de material per fomentar el joc 
deis seus alumnes. 

En aquest magnífic llibre també se'ns ofe
reix una relació orientativa de joguines d'a
cord .jmb les diversas edats. No es passen 
per alt aspectes com la joguina béHica, les 
joguines amb relació amb el sexe. i la jogui
na anomenada didilctica, i és important que 
no es limitin a citar posturas, sinó que pren
guin partit de manera ben clara per una 
d'elles. 
Aqu~st llibre pot representar un bon ajut 

per als mestres, educadors i animadors de 
temps lliure, pares i altres persones que trac
tin amb els nens. 

Lluisa FERNÁNDEZ 
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ELS MOLINS F ARINERS 
per Jordi Bolos i Josep Nuet 

La lectura d'Eis molins foriners ajudara a 
comprendre com eren els molins fariners, 
com funcionaven i com s'anomena ca
dascuna de les peces d'aquesta maquinaria. 

Format: 12,5 x 19,5 cm 
112 pagines, 35 il-lustracions 
Breu diccionari moliner 
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Aquesta obra és el resultat de dotze anys 
de treballs d'un eqwp de més de 100 col
laboradors, coordinats pels autors, mem
bres del Depa.rtament de Vertebrats de la 
catedra de Zoología de la Universitat de 
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s'emmarca en un projecte de recerca in
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BIP,BIP 

Bip, bip, bip ... ! el so avorri t d'una maqui
neta de •marcianitus•, reclama la nostra aten
ció al metro. al carrer 1, per que no. a la 
classe. Pero un cop tenim la curiositat sa
tisfeta, inconscientment unes vegades, cons
cíents unes altres, la rebutgem, etiquetem 
el nen o el jove i relaxem la consciencia, 
pensant que el temps té molt de valor per 
perdre'l amb les maquines infernals. Que hi 
farem, som de la generació del llibre! 1 tot 
al ió que pugui fer ombra als !libres, ha de 
ser apartat del nostre camí. Greu error! Com 
a educadors. a priori, no podem tenir aquesta 
actitud. Les maquinetes són el primer graó 
de la llarga escala que els caldra recórrer per 
estar a l'alc;ada del seu temps. Temps tecno
logic, dirigit cada cop més per potents ordi
nadors, que li faran la vida més planera. 

Pensem per un moment si en negar la seva 
realitat, no estem també negant la possibili
tat de la utilització de l'ordinador a l'aula. 
Perque una maquineta de •marcianitus• no 
deixa d'ésser un aparell que repeteix 1 repe
teix un petit programa. Si aquest / programa 
absorbeix tota l'atenció del nen, que no po
dra aconseguir un programa didactic presen
tat de forma lúcida? 

!Os evident que el que centra l'atenció del 
nen és el joc, i la possibilitat de superar-se 
a si rnateix tot trencant els seus records. Fi
xem-nos que aquesta és una atenció i obser
vació que difícilment trobarem a les nostres 
aules. 

Passem a observar una maquineta, agafem
la amb les nostres mans, juguem-hi i fixem
nos en les seves possibilitats. 

Treball de la lateralitat. En un primer pla, 
quan el nen esta jugant i tota la seva atenció 
és en la pantalla, en aquest moment existeix 
un intens treball de fixació motora deis con-

ceptes: dreta-esquerra, amunt-avall. El cervell 
del nen va imprimint constantment les ordres 
perque les mans executin els conceptes. 

L'execució no és tan sois un dominí del 
seu cos per les habilitats corporals, exísteix 
també el dominí de les sítuacíons de l'espaí 
que porten a una perfecta coordinacíó aculo
manual. 

Analitzem ara l'atencíó en sí, pel fet de 
ser una atenció tan especial, que fa que el 
nen marxi del seu entorn. 

Durant la partida, el nen ha de memoritzar 
totes les possibilitats de joc que ofereíx la 
pantalla, en els diferents graus de díficultat, 
ha de recordar i contar. per exemple, cada 
•atac•, ha de calcular els espais que hí ha 
entre ell í els •atacants•, de manera que cada 
vegada que • dispari • encerti el • blanc• . Aques
tes situacions es repetiran tants cops com 
puntuacíons vagi aconseguint, i tan sois gua
nyara la maquina quan el nen en desvi'i la 
seva atenció. 

lntentem de sintetitzar el que s'ha dit. En 
una breu partida que pot durar pocs minuts, 
el nen realitza interessants exercicis de: me
morització, calcul. analisi de situacions. do
mini de !'esquema corporal i domini de !'es
quema espacial, topologicament matematit
zable. 

¿ Tenim a les nos tres aules algun treball 
que motivi i aconsegueixi una activitat cére
bro-motriu tan intensa? 

Cree que com a educadors no podem rebut
jar a priori les maquinetes. Amb aixo no vull 
dir que els nens hagin d'anar a la classe amb 
elles, poden jugar-hi al pati! 1 al patí fer l 'in
teressant exercici esmentat. 1 segur que no 
ens penedirem deis resultats. 

Enrie ESTEVE 1 ESCUDER 
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PLUGES I INUNDACIONS 
A LA MEDITERRANJA 
per Xavier Martín Vide 
Il-lustracions de Josep Nuet 

Aguesta obra tracta de manera rigorosa i 
ordenada les precipitacions abundases de 
les zones litorals i les seves consegüencies 
en la dinamica deis rius i torrents. Els 
professors i mestres hi trabaran un cos 
ordenat de continguts que molt sovint 
hauran d'utilitzar en les classes per co
mentar esdeveniments ben fregüents i 
propers. 
Format: 12,5 x 19,5 cm 
132 pagines, 35 il·lustracions 
10 mapes 
Glossari i Bibliografía 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELONA 

Colección AMPLIA 

INTERPRETACIÓN DE MAPAS 
DEL TIEMPO 
por Javier Martín Vide 

Un breve resumen de climatología sinóp
tica abre paso al comentario de 54 mapas 
del tiempo. De forma sencilla y esquemá
tica se introduce al lector en los concep
tos básicos de la Meteorología. 

Formato: 12,5 x 19,5 cm 
148 páginas, 54 mapas meteorológicos, 
y 26 esquemas. 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELONA 



Prou de fer de la Matematica una materia avorrida ... ! 
Al Cicle Inicial les can~ons són el fiJ conductor. Per als més grans ho és 
una bicicleta ... Pera tots, el llibre és font d'iniciativa i de creativitat. 

Prou d'arraconar la Geometría! 
Per primera vega da, un programa coherent i berí esglaonat des de 5 anys 
fins a 8e d'EG B. 

Prou de separar els diversos aspectes de la Matematica! 
Una programació cíclica, en la qua! els temes retomen periodicament i es 
lliguen els uns amb els altres en una trama compacta. 

Prou de col-leccions incompletes! 
Els nostres llibres us ofereixen una quantitat de material suficient 
perque pogueu seleccionar i treballar en la seva experimentació. 

(C)(lrdinador Ár~a M1temltique~: 'vi • Antonia Canals 
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