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LA LODE DESBLOQUEJADA

La Senténcia del Tribunal Constitucional de I'Estat sobre la Llei Organica del Dret a I'Edu-
cacié (LODE), que ha significat el desbloqueig d'aquesta, ens déna peu a algunes consi-
deracions sobre I'abast i contingut de la llei, de la qual ja vam parlar al nim. 76 de la
nostra revista.

No es tracta, al nostre entendre, d'una llei marc a partir de la qual es pugui desenvolupar
en tota la seva amplitud el joc democratic de l'escola a Espanya. Constitueix, més aviat,
un marc limitat que regula la participacié dels diversos sectors de I'escola i I'organitzacié
dels centres alhora que vol posar ordre en !'Gs del diner public destinat a I'ensenyament.
Aquests deuen ser els seus aspectes positius.

Al mateix temps, perd, institucionalitza la doble xarxa d'escoles, sense potenciar el sector
public per tal que esdevingui, com diu el Document Escola Publica 1985, «el servei fona-
mental d'educacié que els poders publics estructuren i administren per garantir aquest
dret, I'extensio i la qualitat de 'educacié a tot infant i adolescent» (punt 1).

La LODE no solament no ha fet un pas endavant per a la «consagracio» de l'escola publica
siné que ni tan sols ha aprofitat I'ocasi6é per incloure en el seu articulat el model d'inte-
gracié a la xarxa publica de les escoles privades que ho desitgin, tal com ho ha legislat
el Parlament de Catalunya per a les escoles del CEPEPC.

En el terreny estricte en qué es mou la Llei, s'ha d'urgir, en I'ambit de Catalunya —con-
siderant les competéncies de la Generalitat— la constitucié del Consell Escolar com a
primera instancia de representacid i participacié des del qual s'ha de regular el desen-
volupament posterior de la Llei, en el nivell que ho permetin els traspassos. En segon
lloc, que I'Administracié faci els concerts amb escoles privades que assegurin un en-
senyament de qualitat, sense oblidar la demanda social de noves places publiques.

En una perspectiva més ampla d'escola, cal continuar lluitant perqué I'’Administracio
central i l'autondomica assumeixin d'una vegada que el seu objectiu prioritari és I'escola
publica, la qual necessita una llei marc d’educacié que posi les bases d'un ensenyament
de qualitat en aquest sector, En aquest context, ens semblara molt bé que lleis d'abast
més restringit, com la LODE, posin ordre en aspectes més concrets del mon de l'en-
senyament.




rimentacié finalitat
HEURISTICA
informacié informatica i
instrumentacié interdiscipli
métode model meméria medi

Ja que esteu llegint aquesta introduccio,
potser us demanareu quin és el contin-
gut d'aquest monografic i quina tematica
entoma. Sospito que més d'una vegada us
ha fet pessigolles a les orelles com a «in-
telligencia artificial, aprenentatge heuris-
tic, etc.» que la literatura de divulgacio
cientifica ens posa a l'abast.

Aquest monografic vol reflectir una part
de la cultura cientifica actual que s'esta
engranant amb les bases de la pedagogia
activa. Quan Henri Wallon formulava les
relacions dialéectiques entre l'accié i el
pensament i bastia un edifici psicologic
sobre el qual es recolzaria una practica
pedagogica que renovaria la vida quoti-
diana de l'escola, Norbert Wrener posava
els ciments d'una ciéncia jove: la ciberne-
tica, la ciencia que estudia l'acci6 regulada
i orientada.

La transferéencia d'idees d'una ciéncia
a una altra és un dels motors del progrés

APRENENTATGE
HEURISTIC

O CREATIVITAT
A L’ESCOLA

per Jordi Achon

1 la Pedagogia i/o Ciéncies de I'Educacio
s'alimenten en bona part de la recerca
d'altres ciéncies i tecnologies; no podem
restar impermeables a les experiéncies
interdisciplinaries de la psicologia ciber-
nética.

El sistema d'ensenyament general basic
cada vegada abasta periodes més llargs de
la vida i augmenta la seva complexitat i
des de la propia perspectiva escolar ens
demanem de fer i estem irremeiablement
abocats a actuar sense solucié de conti-
nuitat. La creativitat és viscuda en el si
del sistema no tan sols com un objectiu
siné també com una necessitat, com un
problema a resoldre.

Qué ens poden aportar aquestes innova-
cions de la cultura cientifica d'avui i

com les integrem criticament en la prac-
tica quotidiana és el repte que entomen
en aquest monografic.




sisteama simplicit|

Definirem I'heuristica com la ciéncia de
la invencio, el descobriment, la creacié i
la resolucio de tot tipus de problema.

El seu objectiu basic és aconseguir in-
novacio de caracter mutacional.

En el cas que ens ocupa, tractarem
aquest tema des d'un punt de vista molt
general i pensant en la seva aplicacié a
I'area d'ensenyament.

Es tracta d'un procés interdisciplinar
que permet d'optimitzar la dinamica dels
sistemes intelligents (Int. Sys).

a) Sera utilitzada pel mateix estudiant,
donant-li a coneixer a fons tant l'es-
tructura del seu Int. Sys com la me-
todologia del seu funcionament op-
tim.

b) Sera impartida al professorat per
donar-li els mitjans de recerca de
Svystemes didactics d'innovacio.

Considerem els aspectes fonamentals:

l. Punt de vista «diacronico-sincronic»

Que ens diu la historia, el present i com
planificar el futur amb els coneixements
de que disposem per fer-ho.

2. Mitjans biologics (el cervell)

Mecanismes que permeten als éssers in-
teligents, utilitzar-los per enfrontar-se a
la realitat amb eéxit.

— Mecanismes (competencies).

— Dinamica (actuacio).

L’HEURISTICA'
INVESTIGACIO
INVENTIVA

Formalitzacio i mecanitzacio
dels processos
d’intel-ligencia creativa

per Lluis Claudi Bosch

3. Mitjans cientifico-tecnologics
«artificials»

Amb els quals podem ajudar els meca-
nismes . biologics per intentar optimitzar-
los. La instrumentacio.

4. Metodologia d'optimitzacio formalit-
zada dels dos mitjans suara esmentats

5. Imsercidé d'aquests coneixements i ins-
trumentacio a l'ensenyament

Es tracta de fer valid aquest ensenya-
ment per enfrontar-se a la propera etapa
de la humanitat que podriem anomenar

. <hiperintelligent» (segle XXI).

L'exposicié que farem d’aquestes cinc
consideracions, ens permetran d'arribar a
donar un esborrany del que és l'heuristi-
ca i la seva possible aplicacié, doble, a
I'ensenyament.

1. Des del punt de vista «diacronic» en
el diagrama de la figura 1, podem resu-
mir tot el que tenim per comunicar-vos.

Hem pensat que aquest diagrama pot
suggerir moltes més idees que les contin-
gudes en un text que s'hi refereixi.

Els conceptes rellevants que
aquest esquema creiem que SoOn:

— La humanitat és immergida dins un

sistema dinamic del qual és part in-

inclou



separable i que té un procés irrever- de la nostra vida. La fase hiperintel-

sible. ligent.

Les etapes d'aquest procés son cada — Aixo ens fa comprendre l'esterilitat

vegada més curtes i segueixen una de gran part dels coneixements im-

llei exponencial. partits i assolits historicament i ac-
— La parcella que ens ha tocat viure és tualment a l'escola i fins i tot a la

la inteligent, que, com es pot ende- universitat.

vinar, ens porta amb una acceleracid Passem, doncs, amb aquestes premisses

incontrovertible cap a la propera fase  al punt de vista segiient.

EVOLUCIO COSMOLOGICA | Fig. 1

La variable caracteristica de la nostra evolucio
atomica és: el refredament.

Les variables caracteristiques de |'evolucio
biologica i de la intelligent sén: |
variacio i seleccio. T

Canvi,
ordenament, neguentropia
desenvolupament planetaris

-
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Evolueio intelligent: 2 milions anys — Deflagraci6?

— Extincio?

Actualitat 3



Aspecte «sincronic». Tenint en complte
la necessitat que hi ha de desenvolupar-
s¢ en aquest nou context de futur, on cal-
dran uns coneixements i una capacitat
operativa adients, pensem que cal prepa-
rar des d’ara les persones que els tocara
viure aquest canvi,

Els estudiants, per fer-los inteligents i
creatius. Els mestres, perqué puguin im-
partir els mitjans corresponents i trobar
metodes cada vegada més efectius per fer-
ho millor.

2. Mitjans biologics. Son els que per-
meten als ¢ssers intelligents (especifica-
ment a 'home) de prendre part en la llui-
ta per la vida. Els resultats obtinguts en
aquesta tasca son conseqiiencia de: [I'es-
tat del seu sistema inteMigent i de I'habi-
litat aconseguida en manejar-lo.

Precisant més, podem dir que les deter-
minants del Sy, els portaran, d'acord amb
les lleis de l'evolucié de Darwin:

— al «domini» de la realitat;

— a la «supervivencia», 0

— a «l'extincio».

Aixo ens porta a la necessitat de donar
als nostres joves, des de la infantesa, els
millors mitjans d'optimitzacié del seu
comportament intelligent.

Com haviem dit al nimero 80 de «Pers-
pectiva Escolar» (desembre de 1983), el
Systema que ens ocupa comporta tres
Subsvystemes basics:

— la memoria (biologica);

— la imaginacié (biolbgica), i

— l'operativitat logica (vegeu figura 2).

MODEL LCB DE SYSTEMA INTEL.LIGENT
(Mo LCB d'Int.Sy)

5 B
e

()

SUBSYSTEMES UNITARIS (SSys):

Memoria biolbgica

Imaginacio biologica

Operativitat logica

Instrumentacio exterior

. Memoria externa o banc de dades
@. Subsystema buit

oo

SUBSYSTEMES INTRINSECAMENT FORMALS:
(@) (2) (3] (231 @4

El SSy (2,3) és |'anomenat: «Fantasia»

SUBSYSTEMES DE «CONTINGUTS»:
(1 (5)

SUBSYSTEMES POSSIBLES (SSy Poss.):

PlE) =28 =22 =32

Fig. 2

En termes de pedagogia Systematica,
sabem que un [mit. Sys. comporta una «es-
(ructurar» © ccompeléncies» i una «funcic»
«actuacto.

Fins al moment, el Systema educatiu,
ha comportat l'establiment d’una serie de
continguts que l'estudiant ha hagut d’as-
solir pel seu compte i segons els seus
propis metodes instuitius i improvisats,
ignorant per complet tant l'estructura del
seu Systema com la corresponent dinami-
ca o operativitat de qué aquest pot dis-
posar.

Aquesta ignorancia implica una baixa
utilitzacié del Sy, i, per tant, una efica-
cia de comportament molt inferior a la
que podria tenir si el coneixement a fons
podia optimitzar tots els seus recursos.

Aixi actuem la major part de la gent.
Es fa dificil trobar persones «creatives»,
i encara, les que ho sén, duen a terme
aquesta funcié dins de camps professio
nals molt caracteristics. L'art, les lletres,
el cinema, etc., és a dir, sense poder inci-
dir dins de cap vessant de caracter cien-
tific o tecnologic una mica complex, o amb
un objectiu prefixal.

3. Cal tenir també en compte els mit-
jans complementaris avui disponibles per
prestar ajuda als mecanismes naturals de
pensament. Ens referim als mecanismes i
mitjans artificials estudiats precisament
per les ciencies de l'artificial, com la teo-
ria general de sistemes, la cibernética, I'ar-
quitectura de la complexitat, etc.

Dues sén les seves categories:

— Extensié de la memoria (num. 5 de la fi-
gura 2)
. Escrits de tot tipus. Registre d'infor-



macié. Es a dir: BANCS DE DADES

(Soft).

6

— Extensié dels mecanismes formals
(num. 4 de la figura 2)
Mecanismes operatius. Pantografs,

magquines d'escriure, calculadores, or-

dinadors de tota mena, etc. Es a dir:
MEecaniTzacié (Hard).

4. Recordarem les vies de comporta-
ment inteligent del nimero 80 de «Pers-
pectiva Escolar»:

Deduccio Induccio Analogia Perfusiéo d'espais
interaccio descobriment semblanca inconnexos (disjuncié)
Fig. 3

L'home, davant la realitat, pot empren-
dre les opcions assenyalades d'accié. L'a-
nalogia, fins fa poc temps un métode des-
acreditat, aporta uns mitjans de creativi-
tat poc millorables. Cal, evidentment, do-
nar-li el suport operatiu adient.

No tractarem aquest metode, com cap
altre en aquest escrit, a causa de la seva
complexitat. Tindrem ocasié de desenvo-
lupar-los adequadament en una altra
ocasio.

Direm aixo si, que el meétode heuristic
en aquest cas, aporta la manera sistema-
tica i formalitzada de tractar l'analogia.
I la disjuncié utilitza per fer-ho el llen-
guatge natural, produint unes xarxes se
mantiques d’origen-finalitat segons les
lleis de la matematica moderna.

El pensament és conjuntista, Quan diem
«el sol és un astre», volem dir: l'element
«sol» pertany al conjunt dels astres.

En el diagrama de la figura 3, la zona
ratllada, comportaria els mots o termes
comuns als conceptes «a» i «b», cosa que
permet passar d'una area del coneixement
a una altra, és a dir, «descobrir una rela-
cié» entre els conceptes o conjunts trac-
tats, Es diu que la minima invencié és
«relacionar» dos elements abans mai no
relacionats.

Aixi, en l'exemple segiient (fig. 4), si ens
movem dins l'area de la «voluntat», i cer-
quem alguna connexié amb la dinamica
d'una «nacid», veuriem que el terme «go-
vern» €s un element de la interseccié dels
conceptes «voluntat» i «nacio». Per tant,
una accio volutiva de reforma o qualse-

vol altra amb implicacions de motivaci®
0 imperatiu seria viable mitjancant «una
disposicié de govern.

NAGIO

VOLUNTAT

ko :

desig 'i' *
decisi6  GOVERN!

politica

Fig. 4 4

La generaci6é sistematica de la corres-
ponent terminologia permetria un escom-
brat exhaustiu dels termes adients a les
nostres necessitats (si és que n’existia cap).

De manera similar seria possible dur a
terme aquest algorisme de recerca heu-
ristica (un algorisme-heuristic; i no em
contradic) en el cas de la disjuncié. Només
caldria buscar un concepte o conceptes
englobats dels d’arrancada, per trobar les
corresponents interseccions de relacid.

Hem passat per alt els dos camins de
comportament: «interaccidé» i «inferén-
cia» (fig. 3).

El primer perque es tracta del model de
resolucio per I'experi¢ncia d’aprenentatges
anteriors: accié per repeticio.



El segon, perque es tracta del cas clas-
sic del descobriment. Un estimul previ
(sospita d'existéncia d'algun cos, llei, cau-
sa, etc.) ens porta a l'establiment d'una
hipotesi.

La inferéncia a partir de les dades ob
servades 1 els tests estadistics, ens diran
el grau de certesa de la hipotesi esta-
blerta.

Podriem parlar aci de la metodologia
heuristica d'establiment d'hipotesi. La seva
complexitat només ens permet dir que
la nostra metodologia podria aportar el
conjunt d'hipotesis incloses dins l'estimul
previ d'arrancada; la comparacié d'aquest
ventall ens permet la seleccié d'aquella
que presenta més probabilitat d'exit.

Aixo permet d’exhaurir en tant que pos-
sible les vies de descobriment més proba-
ble dins uns plantejaments d'investigacio.

Finalment, adjuntem un esquema de to-
tes les possibilitats de conducta inteHi-
gent. Model general «LCB».

Hi podem veure els dos vessants esmen-
tats, mitjans biologics, i mecanitzats (fi-
gura 5).

Els primers comporten la troballa d'i-
dees per inspiraci6, atzar, estimulacio de
la imaginacié. (Estimulacié intuitiva, pri-
mers metodes de creativitat: brainstor-
ming i sinética, 1936-1940.)

Aquests mitjans es nodreixen basica-
ment de «les memories» d'un equip inter-
disciplinar, en alguns casos de bibliogra-
fia.

El resultat d’aquesta ideacid és una pro-
fusié més o menys important d'idees que
podriem qualificar de sobreproduccié d'al-
ternatives. Aquests metodes intuitius no-
més ens aporten resultats artesanals, i per
tant estan afectats de: «simplicitat, super-
ficialitat, dispersié i limitacid».

Cal, doncs, aportar els métodes heuris-
tics formalitzats per poder dur a terme

uns escombrats sistematics, i en tant que
possible exhaustius i pertinents, de les
arees d'invencid preestablertes.

Aix0 s'aconsegueix mitjancant les téc-
niques d’'imaginacio i intelligéncia artifi-
cials, que hem representat al costat dret
del model. Aquestes comporten la imagi-
nacio automatica o algorismes combinato-
ris de produccid de totes i cada una de
les opcions del Systema investigat. (Cal
l'ordinador per dur a terme la majoria
de recerques, puix que el nombre d'alter-
natives és de milions.)

La «seleccio de les solucions inventives»
no ¢s aconsellable obtenir-la per mostratge
estadistic, ja que aquest busca una domi-
nant de la poblacio investigada. La inven-
cio en canvi és un esdeveniment singular
i que pretén l'obtencid «d'una» troballa
de caracter «mutacional»,

Aix0 és possible gracies a l'operativitat
negativa, és a dir, 'eliminacio d'alterna-
tives que no tinguin probabilitat de con-
tenir la troballa esmentada. Aquesta es-
tratégia permet de reduir l'univers d'op-
cions a contrastar i, per tant, de fer viable
I'avaluacié biolodgica que encara requerei-
xen molts tipus de recerques.

Solament els algorismes d'inteHigéncia
artificial poden seleccionar per ells matei-
xos les alternatives de solucié optimit-
zada.

A poc a poc, aquests algorismes van pre-
nent terreny a la seleccié o avaluacié de
l'operativitat logica del cervell huma. Sor-
tosament, encara tenim l'oportunitat de
decisié en la majoria de recerques.

Respecte al camp educatiu, aquesta me-
todologia de treball permetrd ensenyar
als nostres infants, joves 1 adults, a uti-
litzar metodes de conducta inteHigent a
la nova vida de I'any 2000; als mestres, a
comunicar aquests recursos i buscar-ne
d'altres més eficacos i potents.

Fig. 5 al dors Jme=—




MODEL GENERAL «LCB» DE CONDUCTA INTEL.LIGENT
Descobriment-intervencio
creacid-problem. Solving.
e e e e Natural Artificial
i (biologica) Sl (mecanica)
ucta
; / * inteHigent * \
Equip i i 2 Banc
inter- Imaginacié =4  Memabria = = -Momoria) {_ | Imaginacio || 5. dades
disciplinar ] Optia_ratlwtat Operativitat |- Mecanica artificial relacional
ogica logica
/ 1 \\ (avaluacid) (avaluacia) /\
A
Atzar e g : s 4 Qualitativa Quantitativa
Serendipity Inspiracio Estimulacié y : (ideacia) (calcul)
SAA 1
/ I
By BN/ ] { |
Mecanismes Mecanismes A g :
associatius associatius % % I Mecanismes Mecanismes
[inteHec.) [emocional) ¥ u“&?% objectivables objectivables
2\ |
1 ! AN f !
Origen Origen /‘; I Algorismes Tractament
brst. sinética / | heuristics computacio
I
/4
\\/ / | ? ?
Sobre- 9¥|RRL,| 9AIRRS,! Sobre- Respostes
Flash -— produccio - 9Syso:*) GGysgtt*) produccid determinist.
alternativa I'Sys'®*) I'Sysg!%*) alternativa i/o probabilist.
Respostes
Respostes
solucions Selec. sub-
productes

-

9 ¥|RR",| =Identificacié6 de «relacions»
mitjangant els mecanismes psicologics.

DAIRRE,| = Identificacié de «relacionss
mitjangant mecanismes artificials.

9 Sys'"*'=|dentificacié6 de Systemes
tancats i/o oberts

T'Sys'?-"'=Generacid de Systemes
tancats i/o oberts

Fig. S
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Quan ens plantegem el problema de les
diferents teories i perspectives sobre l'a-
prenentatge ens trobem amb notables di-
ficultats per sintetitzar les diverses pos-
tures i tendéncies, i sobretot ens veiem
obligats a aclarir des d'un principi que
la diversitat de matisos i d'analisis im-
posibilita una exposicié detallada de tots
i cadascun dels corrents. En aquesta oca-
si6 ens limitarem a exposar les postures
més contemporanies de forma introducto-
ria i amb l'objectiu de familiaritzar el
lector, professional de l'educacié en I'am-
bit docent, amb els seus plantejaments,
termes i conceptes claus. La tematica mo-
nografica d’aquest numero de «Perspecti-
va Escolar» ens facilita la tasca de con-
crecié en emmarcar la problematica que
ens ocupa en el domini de I'heuristica.

No considerarem en aquest treball les
disquisicions sobre el concepte d'aprenen-
tatge i la seva definicid, ni les teories con-
nexionistes i gestaltistes, ni els planteja-
ments constructivistes vers la seva inter-
pretacié. S’han exposat en altres llocs i
son a l'abast del lector interessat.! Ens
centrarem en les aportacions que analit-
zen el procés d'aprenentatge des d'un ves-
sant que emfasitza les seves dimensions
processuals, informatives i cognitives. Ens
centrarem en aquests plantejaments per-
qué en contemplar la dimensié heuristica
informadora de l'activitat humana ¢és més
eficag, al nostre parer, fer-ho des de pers-

EDUCACIO I
APRENENTATGE
D’ESTRATEGIES
COGNOSCITIVES

per Miquel Martinez

pectives que s'ocupen de la percepcio, €s
a dir de l'operacié mitjancant la qual re-
bem informacié del nostre entorn, i que
també s'ocupen d'aquelles capacitats, ca-
tegories i/o tipus de resultats d'aprenen-
tatge que permeten a la persona ordenar
el medi en funcié de criteris, patrons o
valors peculiars i similars, quedant aixi
una nova font d'informacié a considerar.

L'aprenentatge ens permet de modificar
el nostre comportament ja sigui realment
a nivell de l'execucié d'allo apres, o bé
de forma potencial possibilitant noves
formes d’interaccié amb el medi, les quals
faciliten el descobriment, la relacié inter-
personal, el canvi d'actituds i la consoli-
dacio d'altres ja apreses, i una munio de
dimensions actives i/o reflexives de la
persona en els seus diferents moments
evolutius bo i fent possible llur optimit-
zacié adaptativa, projectiva i a la seva
evolucié com a ésser huma en definitiva.

1. Saxvisens, Alejandro. Introduccion a la
Pedagogia. Barcelona, Barcanova, 1984. Ens
referim en agquesta citacié al nostre treball
sobre «Aprendizaje y Educacion», pp. 87-112.
Hicarp, E. R. i Bower, G. H. Teorias del
aprendizaje. México. Trillas 1977. Hiu, W. F.
Teorias contempordneas del aprendizaje. Bue-
nos Aires. Paiddés, 1976. Swenson, L. C. Teorias
del aprendizaje. Bucnos Aires/Barcelona, Pai-
dos. Psicologias del siglo XX. 1984,
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Certament percebem el mon perque el
veiem, perqué el mirem, perqué l'obser-
vem, perqueé experimentem, i perque, gra-
cies a les noves tecnologies, el simulem.
Perd no és menys cert que tot aixd ens
permet de conéixer el nostre entorn pro-
per i també el llunya en el temps i en
I'espai gracies a processos de codificacio
i cognitius. L'existéncia d'aquests proces-
sos situen, avui dia, I'ésser huma en el
nivell de maxima complexitat del conjunt
dels sistemes inteHigents. Potser un dels
factors que contribueixen a aquesta ele-
vada complexitat sigui la dimensié heu-
ristica de la persona en la seva activitat
constant de construir coneixement, de
crear el seu entorn i d'obtenir i generar
informacio.

La dimensié heuristica, si bé afecta la
globalitat de la interaccié entre la perso-
na i el seu medi, es constata de forma es-
pecifica en situacions que impliquen reso-
lucions de problemes o capacitats que
segons la classificacié de Robert Gagne'
es coneixen com a estratégies cognosciti-
ves. Robert Gagneé, diferencia cinc tipus de
capacitats basiques, I'aprenentatge de les
quals possibilita el procés educatiu i el
procés d'evolucié en la construccié de
coneixement huma i d'interaccié subjecte-
medi. Aquestes capacitats sén conegudes
com: habilitats intelectuals, aprenentat-
ge d'informacié verbal, estratégies cog-
noscitives, habilitats motores i aprenen-
tatge d'actituds. D’'entre elles les més di-
rectament implicades en la tematica que
ens ocupa i l'aprenentatge huma superior
son les d'informacié verbal, les inteHec-
tuals i les d'estratégies cognoscitives. La
primera permet l'adquisicié de coneixe-
ments, aixi com la seva expressié i trans-
missié de generacié en generacié. La se-
gona facilita I'aprenentatge discriminatiu
de conceptes i de regles, permetent aixi
no solament una codificacié cada cop més
satisfactoria del medi simbolic que l'en-
volta, d’ambits matematics i de lecto-es-
criptura per exemple, siné l'aplicacié de
principis, conceptes i regles de diferents
ordres, al medi en el qual es troba, de
manera que faciliti llur tasca de compren-

2. WaGENSBERG, Jorge, «La inteligéncia arti-
ficial» en Saber, n® 1, gener-febrer 1985, 2a.
¢poca. Barcelona, pp. 49 i 50.

3. GacNE, Robert. Las condiciones del apren-
dizaje. Madrid, Aguilar, 1971.

sio, de categoritzacié i de formalitzacio.
La tercera, potser la més notable en la
dimensi6 projectiva i evolutiva de la per-
sona, contribueix a organitzar la interac-
ci6 del subjecte amb el medi, el seu com-
portament, el seu aprenentatge, la seva
capacitat de conservacié i evocacié de la
informacié rebuda, i els seus processos
de pensament.

Podriem expressar de forma escarida
que les estratégies cognoscitives sén in-
transferibles, sén dificils d’ensenyar i
solament susceptibles d'ésser apreses mit-
jangant una enginyeria didactica i educa-
tiva que dissenyi situacions d'aprenentat-
ge i descobriment lliures, poc reglades i
de dificil concrecié avui dia, No succesix
el mateix amb les habilitats inteHectuals
o amb les d'informacié verbal. Coneixem
les condicions internes que ha de presen-
tar el subjecte de 'educacié per ésser ca-
pa¢ d'aprendre les diferents habilitats d’a-
quests tipus, i coneixem quines condicions
externes s'han de propiciar en les dife-
rents situacions d'aprenentatge perque

Yindividu sigui capa¢ de progressar en el
seu domini.




El nostre sistema educatiu i el de la
majoria de paisos facilita de forma sis-
tematica situacions d’aprenentatge en que
les habilitats intelectuals i les d'informa-
ci6 verbal son reclamades i activades mit-
jancant metodologies i formes de fer pe-
dagogiques que sense oblidar la practica,
la repeticié de situacions i l'exercici de
la memoria centren la seva atencié en
'activitat i l'interes de l'alumne i en el
paper interactiu i de guia del mestre i/o
professor.

En aquest sentit son cada vegada més
escassos els anomenats plantejaments ac-
tius centrats de forma exclusiva en l'ac-
tivitat per l'activitat, en I'absencia de pro-
gramacié i d’estratéegies pedagogiques a
curt i llarg termini, que confonen lin-
terés de l'alumne amb els seus capricis
i els del professor. El sentit comu i el
nivell professional del mestre i del pro-
fessor en la darrera década ha evidenciat
un notable progrés en aquestes gilestions
i s’ha imposat de forma destacada per
damunt de la simplicitat d’'un practicisme
sense cap fonament teoric ni derivat de
la investigacio psicolbgica i/o pedagogica,
i també per damunt de les formulacions
teoriques separades de la realitat cultu-
ral i social incapaces d’oferir un marc
d’accio pedagogica d'acord amb els recur-
sos humans, tecnologics i materials, i amb
els interessos del subjecte de l'educacio.

Ara bé, en I'ambit de les estrategies cog-
noscitives el panorama ¢€s, encara avui
dia, pobre i de dificil solucié. Desconei-
xem fins a quin punt les diferéncies indi-
viduals, d’origen genétic la majoria, limi-
ten el desenvolupament de tals capacitats
o, al contrari, les faciliten. No sabem fins
a quin punt la incidéncia dels processos
d’aprenentatge d’habilitats inteHectuals i
fins i tot les d'informacié verbal poden
afavorir aquestes estratégies del pensa-
ment de forma lliure i autonoma o, al
contrari, les pot condicionar i reduir a
estratégies merament algorismiques i es-
cassament heuristiques. En principi sabem
que cada persona descobreix les seves for-
ces per resoldre situacions problemati-
ques posant en joc aquestes estrategies
alhora que les va millorant i rectificant en
funcié dels seus resultats satisfactoris o
no, mercés a la practica i 'exercici enfront
de noves situacions. Les estratégies que
des dels nivells més elementals de les coor-
dinacions sensorio-motores fins a les més
complexes situacions proximes a la inven-

cid i a la creativitat humana, es van em-
magatzemant i evocant davant de cada
situacio nova, essent utilitzades o optimit-
zades segons la complexitat de la nova
situacid i la capacitat de l'individu. No-
més la informacio captada pel subjecte del
resultat de la seva accié li facilitara la
fixacio de l'estratégia posada en joc o la
seva modificacié per presentar-ne una de
més competent i eficac.

Es aquesta dimensié cibernética de la
interaccié subjecte-medi la que permet as-
segurar que la practica és una condicié
exlerna necessaria per a l'aprenentatge
d’estrategies cognoscitives. Perd no estem
tan segurs que aquesta condicio sigui su-
ficient. Pot ésser que condicions, en prin-
cipi allunyades de I'ambit cognoscitiu en
sentil estricte, incideixin de forma notable.
Pot ésser que l'aprenentatge de determi-
nades actituds, d'informacio6 verbal i d’ha-
bilitats intellectuals en situacions deguda-
ment analitzades i avaluades com a es-
caients siguin una forma indirecta de
crear l'ambient ideal per al desenvolupa-
ment perfectiu d'aquestes habilitats inter-
nament organitzades i organitzadores que
coneixem com a estratégies cognoscitives.

En aquest sentit creiem que cal conei-
xer, discutir i analitzar a fons els plante-
jaments de Jean Piaget, Jerome Bruner i
David Ausubel pel fet que soén els autors
més representatius dels plantejaments
cognitius que poden fer llum sobre pro-
blemes com el que ens ocupa.

Potser les aportacions de Jean Piaget
i de I'Escola de Ginebra son prou cone-
gudes pel lector i no cal insistir-hi. El
moviment de pedagogia operatoria arre-
lat de forma especial a la nostra ciutat i
la profusié d'articles i llibres d’aquesta
tematica evidencien el grau de sensibili-
tat i d'informacié que se'n té.' Les postu-
res constructivistes vers l'aprenentatge i
desenvolupament inteHectual sén ja clas-
siques i inspiren la funcié pedagogica
d'un gran nombre de professionals del
nostre ambit.

No crec equivocar-me en pensar que les
postures de Bruner i d'Ausubel son menys
conegudes- malgrat que hagin estat tracta-
des en les publicacions especialitzades en
els nostres temes de forma rellevant du-

4. CoiL, César (ed.). Psicologia genética y
educacon. Vilassar de Mar (Barcelona), Oikos
Tau, 1981.

1
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rant els darrers anys i fins i tot hagin
estat motiu de monografies o de traduc-
cions publicades per editorials de la nos-
tra comunitat lingliistica.’

Si considerem a l'engros les postures
classiques en l'estudi de l'aprenentatge i
desenvolupament, trobem dues postures
que son netament oposades i que tan sols
poden citar-se a efectes didactics, ja que
seria inacceptable mantenir que tots els
investigadors del tema anteriors a Piaget
i Wallon se situen de forma estricta en
una d'elles. Aquestes dues postures po-
drien resumir-se de la segiient manera:
la primera, de caracter innatista, ens pre-
senta l'aprenentatge com a quelcom neta-
ment diferenciat del desenvolupament. El
desenvolupament estaria predeterminat
per unes idees innates que en desplegar-
se de forma independent del medi possi-
biliten la incorporacié del medi mitjan-
cant els processos d'aprenentatge. L’evo-
lucio de la persona i la progressiva compe-
tencia d'adquirir coneixement esta no en
funcié de l'aprenentatge, siné del desen-
volupament d'aquestes idees innates, que
al marge de la interaccié subjecte-medi es
van manifestant. La segona, de caracter
aparentment ambientalista, posa l'émfasi
en la determinacié del medi i per tant
identifica aprenentatge i desenvolupament
menyspreant el paper de l'organisme que
apren, €s a dir del subjecte com a agent
actiu i de l'aprenentatge. Angel Riviere*®
analitza acuradament aquestes dues orien-
tacions que parteixen de la panoramica
generada per racionalistes i empiristes en
I'estudi del problema del coneixement, i
ens assenyala com ambdues postures, tot
I tenint notes destacables i comunes, com
és la concepcié del desenvolupament i
l'elaboracié i substitucié de respostes a
partir de reflexos incondicionats i innats,
o d'idees innates, i l'abséncia en el sub-

5. BRuUNER, Jerome. El proceso de la edu-
cacion. México. Uteha, 1972. BRUNER, Jerome
i d'altres. El proceso mental del aprendizaje.
Madrid. Narcea, 1978. Linaza, I. L. (compila-
dor). Accion, Pensamiento y Lenguaje. Ma-
drid. Alianza, 1984. AusugeL, David. Psicologia,
un punto de vista cognoscitivo. México. Tri-
llas, 1976. AususeL, David. El desarrollo in-
fantil. 3 vols. Barcelona. Paidos, 1983.

6. Riviere, Angel. «La psicologia de Vy-
gotski: sobre la larga proyeccion de una cor-
ta biografia» en Infancia v Aprendizaje, n=
2728 (3-4), 1984, pp. 7-80.

jecte d'una dimensio activa i interactuant,
també presenten una diferéncia important
destacada per Vygotski i que ens resulta
d'utilitat en aquest treball. Els investiga-
dors de caracter innatista mantenen que
els moments evolutius sén previs als d'a-
prenentatge, i els de caracter ambienta-
lista mantenen que soén simultanis.
Piaget, amb el seu plantejament del
desenvolupament intellectual pren partit
per una postura constructivista, la qual
emfasitza la interaccio subjecte-medi i no
nega la dimensio activa a cap dels ele-
ments d'aquesta relacio. Creiem que l'es-
perit de l'obra de Piaget és fonamental-
ment superador d'ambdues postures esta-
blertes anteriorment. Malgrat tot, al nos-
tre entendre, la perspectiva piagetiana és
molt propera a les postures innatistes pel
que fa referencia a la diacronia 1 sincro-
nia dels processos evolutius i d'aprenen-
tatge. Piaget més aviat s'oposa a acceptar
que els processos d'aprenentatge puguin
accelerar els processos evolutius.
L'aprenentatge i la interaccid en el medi
¢s necessaria, perd tan sols conduira a
una estructura intelectual més complexa
si el moment evolutiu ho determina aixi.
Es en aquest sentit que el medi i l'apre-
nentatge serien condicio necessaria per al



desenvolupament, perd no suficient. Sem-
bla com si de forma inalterable el procés
evolutiu caminés segur fins al nivell mcs
formal i complex de les estructures intel-
lectuals i que per a aixo calgui la interac-
ci6 amb el medi i l'aprenentatge, pero
sense que aquest sigui capac d'accelerar
el nivell de competéncia intelectual que
vindria marcat pel procés evolutiu del
subjecte.

Vygotski, en introduir el concepte de
«zona de desenvolupament potencial», ens
facilita un element de reflexié que ¢s im-
portant considerar de forma especial en
la nostra practica pedagogica. Rivicre ens
sintetitza el concepte en afirmar que
aquest defineix «les funcions que encara
no han madurat perd que estan en proces
de fer-ho». Vygotski manté que en el des-
envolupament dels processos i funcions
superiors de la persona, l'aprenentatge €s
condicié previa al desenvolupament; d’ell
depen el desenvolupament potencial de
les competéncies d'aquesta. En diferenciar
el nivell de desenvolupament actual, acti-
vitat que el subjecte pot fer per ell ma-
teix, del desenvolupament potencial, que
¢s el de les activitats que el subjecte pot
fer amb ajuda o guia dels seus congene-
res; existeixen processos evolutius que son
activats per la interaccio del subjecte, no
amb el medi fisic o material, sind amb el
medi huma que l'envolta. La interaccio
del nen amb el mestre o amb altres adults
i la interaccio del nen amb els scus iguals

es converteix aixi en un focus no tan sols
d'aprenentatge, sind tamb¢é de desenvolu-
pament i evolucio intelectual.

Sabem que Piaget no afirmava que fos
impossible ensenyar quelcom si no s’havia
aconseguit un nivell evolutiu. El que afir-
mava, i també ho feia B. Inhelder —aixi
ho explicita J. L. Linaza'— és que hi ha
«modes de presentar idees apropiats al
nivell d'abstraccié que el nen ha aconse-
guits, pero creiem que en aquest cas ha
estat sens dubte Bruner, i també Ausubel,
els qui més han contribuit a entendre en
termes actuals i en relacio amb la prac-
tica pedagogica el concepte de «zona de
desenvolupament potencial» i el paper que
fa en la interaccio amb ¢l nen, els scus
iguals i els adults.

En el desenvolupament de les habilitats
cognoscitives 1 en l'aprenentatge d'infor-
macio verbal, tant Bruner com Ausubel
han aportat respectivament elements ne-
cessaris per a l'optimitzacio i disseny d'a-
quelles estrategies educatives que faciliten
una accié pedagogica adequada a la con-
secucio de nivells de competencia i d'ac-
tuacié superadors d'aquells gue vindrien
derivats del simple progrés en el procés
evolutiu.

7. Riviere, Angel. o.c. p. 53.

8. Linaza, J. L. «La obra y ¢l pensamiento
de J. Bruner» en Cuadernos de Pedagogia,
nam. 121, gener 1985, pp. 3-6.

13



Tot al llarg de la nostra etapa escolar
ens hem preguntat sovint per qué servien
els temes que ens feien estudiar, En fisi-
ca, per exemple, no arribarem a convéen-
cernos de la relacié (aparentment evi-
dent) del que estudiavem amb la realitat
del nostre entorn. A més, cada nou pro-
fessor ens explicava que el model estu-
diat el curs anterior era fals. En definiti-
va, la fisica apareixia com a quelcom mis-
terios i inexplicable, En matematiques, la
situacié era diferent. La bellesa de I'abs.
traccio i la satisfaccié de descobrir demos-
tracions elegants sén per elles mateixes
motiu d'interés, El problema és la mane-
ra com s'ensenyaven aquests temes, ja que
en general no s'explicava el «perqués de
les coses; la majoria de les demostracions
semblaven sortir del guix del professor
com per art de magia, és a dir que no
sabiem com i per que s'escollien els dife-
rents passos que condueixen a la demos-
tracio del teorema i, sobretot per a queé
serveix el teorema. La resposta apareix
després d'alguns anys de «vida activa»: no
serveix per a res (almenys directament)
ja que, de fet, tots els temes que estudiem
son un pretext per a quelcom més impor-
tant: aprendre a raonar, a resoldre pro-
blemes, a comprendre, és a dir, aprendre
a aprendre, Perd, curiosament, aixo és ra-
rament reconegut i es prenen Imesures ar-
bitraries classificant massa aviat els estu-
diants en dues classes: els «bons en ma-
tematiques» i els «dolents en matemati-
ques» quan, sovint, I'"inic pecat dels «do-
lents» és de no comprendre allo que mai
no els han ensenyat!

REFLEXIONS SOBRE
INTEL.LIGENCIA
ARTIFICIAL

I ENSENYAMENT

per Ramon Lopez de Mantaras

Actualment existeix una disciplina que
té precisament com a objectiu comprendre
com un sistema de tractament de la in-
formaciéo (maquina o huma) pot assimi-
lar, analitzar, transformar i generalitzar
tot allo que se li ensenya i aixi poder re-
soldre problemes. Aquesta disciplina és
la «InteMigencia Artificial» (IA), Els ob-
jectes d'estudi de la IA son totes aquelles
activitats inteHectuals per les quals no
existeix (o encara no es coneix) cap me-
tode ben definit (un algorisme en llen-
guatge tecnic). Aquest tipus d’activitat no
algorismica ¢s molt freqiient en els hu-
mans; de fet, poques activitats humanes
poden ser descrites mitjancant algoris-
mes. Exemples d’activitats dificils de me-
canitzar son: la comprensié del llenguat-
ge parlat o escrit, la resolucié de proble-
mes, l'elaboracié de diagnostics en medi-
cina, la concepcié d'un pla d'accions, etc.
Totes aquestes activitats sén objecte d'es-
tudi en IA i ja s’han aconseguit impor-
tants resultats, sobretot en els tltims deu
anys. La IA va «néixer» l'any 1956 i els
primers quinze anys es varen caracterit-
zar per tot un seguit de fracassos que
varen servir per a convencer els investi-
gadors que per mecanitzar les activitats
humanes calia poder representar i mani-
pular el «saber» sota la forma de conei-
xements. Els espectaculars resultats as-
solits pels anomenats «Sistemes Experts»
son deguts al fet que contenen coneixe-
ments sobre la seva area d'aplicacid.

El primer sistema expert fou desenvolu-
pat a la Universitat de Stanford, a prin-
cipi dels anys setanta, i és un expert en



quimica anomenat DENDRAL. DENDRAL €s
capa¢ de deduir la férmula estructurada
de compostos organics a partir del seu
espectrometre de massa i la seva exper-
tesa ha estat decisiva per a l'obtencio de
resultats originals publicats en prestigio-
ses revistes de quimica; actualment esta
comercialitzat i pot adquirir-se conjun-
tament amb l'espectrometre. MYCIN €s un
altre sistema expert en medicina, desen-
volupat també a Stanford i que s’esta uti-
litzant en diversos hospitals dels EEUU
per a diagnosticar malalties d'origen in-
feccids. PROSPECTOR és també un sistema
expert en geologia que I'any passat va des-
cobrir un importantissim jaciment de mo-
libde a l'estat de Washington en una zona
que havia estat descartada pels seus «col-
legues» humans.

Els darrers anys els sistemes experts
han proliferat i en l'actualitat n’hi ha
prop del centenar amb una gran varietat
d’aplicacions que van des de la medicina
fins a la banca, passant per la mateixa in-
formatica. Una de les arees d'aplicacio
més interessant és l'ensenyament; la ma-
joria dels anomenats sistemes d’'EAO (En-

senyament Assistit per Ordinador) exis-
tents avui dia sén poca cosa més que lli-
bres de text i de problemes informatitzats
i es distingeixen per la seva incapacitat
a resoldre per ells mateixos els exercicis
que proposen als alumnes, quan, de fet,
haurien de ser experts en la matéria que
ensenyen; per tant, ¢per.qué no aplicar els
conceptes dels sistemes experts a I'EAO?
De fet, ja hi ha algun precedent com,
per exemple, GuipoN el qual esta acoplat
amb MYCIN i junts constitueixen un excel-
lent sistema d’EAO per als estudiants de
medicina de la Universitat de Stanford.

Un sistema inteligent d'EAO ha de pos-
seir almenys les caracteristiques segiients:

— Capacitat de resoldre raonadament
els problemes que proposa per po-
der aconsellar l'estudiant en qual-
sevol etapa de la seva resolucio.

— Capacitat de proposar problemes en
funcié d'un parametre de dificultat
o bé d'un detall precis que es vul-
gui ensenyar o sobre el qual calgui
insistir proposant un problema simi-
lar a un altre proposat anteriorment.

— Capacitat de comparar diversos me-
todes de resolucio per poder analit-
zar la solucié presentada per l'alum-
ne comparant-la amb la millor so-
lucio.

— Capacitat de matisar la resposta
dient, per exemple, «bé... pero si fas
aixo es pot millorar», «perfecte», «ma-
lament, ja que en el pas...», etc.

— Capacitat de detectar un ampli es-
pectre d'errors de raonament.

La IA esta en una fase operacional gra-
cies als sistemes experts i cal esperar
avencos espectaculars en aquest final de
segle a causa de l'empenta que esta re-
bent amb les ajudes econdomiques de la
indastria i I'administracio arreu del mon
(projecte MCC als EEUU, projecte ALVEY
a Gran Bretanya, projecte EspriT a Eu-
ropa i projecte de la 5a. generacio al Japd,
etcetera) totalitzant més de deu mil mi-
lions de dolars fins I'any 1990. La inevi-
table construccidé de maquines cada vega-
da més intelligents constitueix un fet que
tindra repercusions economiques i socials
comparables a la revolucié industrial o
fins i tot més importants, ja que incideix
en quelcom tan important com ¢s el mo-
nopoli huma de la intelligéncia.
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La nostra escola té una llista considera-
ble de greuges i mancances les quals des
d'una actitud renovadora se'ns presenten
com a problemes pendents de solucio.
El tema de la investigacio dins el marc
de l'escola concreta és un d'aquests i no
tan sols pel debat que porta, sind també
per les dificultats d'ordre técnic i de rea-
litzacio. La qiiestio es planteja a dos ni-
vells: d'una banda la definicio i diferen-
ciacio especifica d'aquesta activitat res-
pecte d’altres semblants, i per l'altra la
compatibilitat de la funcié docent amb
la recerca. Que el sistema educatiu de
I'escola primaria no contempla d'una for-
ma clara i generalitzada aquesta temati-
ca, ¢s un fet constatable. Sens dubte, hi
ha una série d'esculls avui per avui dificils
de superar, pero les necessitats internes
empenyen de tal manera les escoles que
constatem una dinamica orientada cap
aquest horitzo.

L'objectiu d'aquestes reflexions mena a
la idea que la tasca creativa i de recerca
no ¢s una reserva exclusiva de les escoles
amb molts recursos economics i humans
o de les institucions que la tenen com a
activitat. Efectivament, calen recursos,
perd no els podem avaluar en base a una
concepcid de la investigacio que posa més
l'accent en la instrumentalitzacié que en
la metodologia. En aquest sentit inten-
taré de caracteritzar la investigacio i la
creativitat al si de l'escola.

LA INVESTIGACIO
I LA CREATIVITAT
DINS L’ESCOLA

per Jordi Achdn

La creativitat escolar

El mot creativitat és emprat en contex-
tos molt diversos. Si consultem dicciona-
ris especialitzats o no, trobarem sempre
el verb «fer». La creativitat és una activi-
tat; val a dir que és l'accio la que hem de
caracteritzar com a creativa.

Qui actua pot ser una maquina, un in-
dividu, un equip, un mitja, etc. La sensa-
ci6 que l'accié no és un patrimoni exclu-
siu dels éssers vius pot ajudar si més no
a relativitzar i objectivar les coses.

D'un sistema mecéanic, electronic, fisico-
quimic, etc., en podem preveure el com-
portament al llarg del temps, sobretot si
aquests han estats «creats» per I'’home.
Els sistemes que actuen de tal manera que
la seva accié esta programada per actuar
en un mitja i amb uns elements identi-
ficables com a estimuls propis i que da-
vant d'uns altres elements no inclosos en
la seva programacié no poden actuar, se'ls
anomena sistemes tancats. La immensa
diversificacioé d’aquests sistemes en la nos-
tra socictat 1 la seva complexitat relacio-
nal i d'integracié no és més que un expo-
nent de la creativitat humana.

L’'accio d'un sistema «obert» esta carac-
teritzada per la possibilitat de poder in-
tegrar, transformar o processar elements
o situacions que no formen part del pro-
grama del sistema. Un sistema socio-bio-
logic actua de manera oberta davant de
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situacions imprevistes i davant de situa-
cions conegudes i no conflictives de mane-
ra tancada, amb tot el ventall de possibi-
litats que hi ha entre els dos pols.

En un escola actuen de manera ja di-
ferenciada per propia constitucio els sis-
temes docent i discent. El primer ensenya
i el segon apren segons els rols socials
establerts. La realitat ens informa que el
primer té dificultats per ensenyar i el
segon per aprendre. El sistema docent no
esta format exclusivament pels mestres i
mestresses, siné també per programacions,
per una organitzacié del temps i de l'es-
pai, per uns recursos instrumentals, etc.
Fl sistema discent no significa solament
els alumnes, sind el medi social concret
amb tot el que aixd significa. Ambdds
sistemes interactuen i es relacionen d'una
manera concreta.

L'escola és una institucié que dia a dia
pren una complexitat progressiva que gene-
ra necessitats globals i parcials en l'ordre
intern i respon a una demanda de servei
per part de la societat. Son les necessi-
tats les que demanen l'activitat creativa.

En aquest sentit, la creativitat escolar no
és una activitat personal i limitada, sino
una activitat de la mateixa institucio.

Curiosament, i aixd passa en pocs am-
bits de la nostra societat, cada escola
posa el llisté de les seves necessitats a
diferents nivells. Les necessitats no son
interpretades i viscudes de la mateixa
manera ni sobretot amb els mateixos va-
lors. La demanda social d'educacio, si bé
és cert que és generalitzada, no esta con-
cretada ni amb els mateixos continguts ni
amb els mateixos valors; la institucid no
pot actuar prescindint d'aquesta realitat,
la qual cosa mena a entendre que les
orientacions de la recerca i els productes
de la creativitat de la propia escola han
de decidir-se per la via democratica.

En la mesura que la relacié entre els
sistemes de l'escola és oberta, la produc-
ci6 creativa tendeix a ser proporcional. La
dinamica humana de l'escola ve a ser el
motor de la creativitat. La qiiestid esta
que qualsevol accié creativa ha de poder-
se inserir en el funcionament —sovint per
inércia—, de l'escola.




El mitja per a desenvolupar l'accio

creativa ¢s la investigacio.

La investigacid en el si de |'escola

La qiiestié rau a determinar 1 concretar
qué pot investigar-se en una escola amb les
dotacions pressupostaries normals, sobre-
{ot si es refereix, com és el cas, a una es-
cola publica. Hi ha una serie de temes
que dificilment poden ser investigats sen-
se un suport experimental i que seguida-
ment detallarem:

El material didactic: 1'elaboracié d'un
material didactic esta molt relacionada
amb un coneixement concret, La recerca
de productes didactics que son els que
constitueixen la major part de la ins-
trumentacio pedagogica demana una me-
todologia especifica:

a) recerca d'informacio en diverses di-
reccions: genetica historica i social
del coneixement, l'estructura logica i
semantica, la instrumentacio necessa-
ria per desenvolupar-lo.

h) l'elaboracio d'un prototipus, la qual
va lligada amb el mitja o suport ma-
terial de presentacio.

¢) El disseny de la seva utilitzacio.

L'organitzacio: per una escola circulen
uns quants centenars de persones, du-
rant un temps determinat i en un espai
fisic concret i simultaniament es desen-
volupen moltes i diverses activitats. La
recerca de formes d'organitzacio que pu-
guin respondre a les actuacions amb petit,
mitja, gran grup i a nivell personal és
I'objectiu d'aquesta recerca. Pensem que
avui '«aula» ¢és la unitat operativa de l'or-
ganitzacid escolar; sembla com si fos im-
prescindible que els alumnes i els mestres
es vegin continuament. Les organitzacions
amb un cert grau d'obertura disposen de
diverses unitats operatives que estan dis-
senvades en funcio de diverses opcions.

L'aprencntatge: avui disposem de nom-
brosos estudis 1 investigacions sobre

aquesta activitat humana i una munié de
llibres s'amunteguen pertot arreu, fins i
tot llegim en la premsa que les maquines
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disposen d'una capacitat d’aprenentatge i
d'una intelligencia artificial. L'aprenentat-
ge que es dona en el marc d'una escola
participa evidentment dels principis gene-
rals de tot aprenentatge, perd té una es-
pecificitat propia. Sabem que, variant els
recursos instrumentals sobre els quals
s'efectua l'aprenentatge, els resultats no
son els mateixos, Les técniques i metodes
son l'objecte de la investigacid, no pas
l'elaboracié de models 1 teories sobre
I'aprenentatge ja que aixo ultrapassa el
marc escolar estricte. El disseny d'una
tecnica o d'un metode per aprendre de-
terminat coneixement té present una teo-
ria de l'aprenentatge. La capacitat d'a-
prenentatge és l'exponent de la capacitat
d'obertura d'un sistema. Avui amb l'ana-
logia entre sistemes s'estan desenvolupant
metodologies heuristiques que a poc a poc
arriben aqui i mereixen el nostre examen,
ja que una part és traspassable al marc
escolar.

Els valors: Aquest aspecte pot suscitar
polémica precisament per la importancia
que té en el fet educatiu. La recerca de
valors i, conseqiientment, la seva viven-
cia, no €és un fet que hagi de tractar-se del
tot independentment. En el medi ambient
d'una escola continuament van sortint
valors, la institucié ha d’'estar oberta per
poder-los coneixer, ja que si no és aixi
no hi ha possibilitat de ser permeable
amb el medi i es cau en un monoleg que
no condueix a res. La introduccié d'un
valor en la vida quotidiana de l'escola
comporta canvis en molts llocs i compor-
taments. Aqui la creativitat pren una di-
mensié diferent i a nivell metodologic.

El seguiment dels alumnes: Cada época
ha portat un metode i una concepcié di-
ferent de quines coses calia saber d'un
alumne. De les notes als informes hi ha
una distancia considerable.

El problema comenga quan s’ha de de-
terminar quines soén les informacions que
interessa retenir al llarg de l'escolaritat i
la seva utilitat tant per a l'escola com per
a l'administracio escolar, i no som pas un

pais amb un sistema burocratic agil. La
quantitat d'informacié que generen les
activitats dels alumnes dins d'una escola
¢s enorme. La qiiestio rau en els métodes
de seleccid, d'examen i d'arxiu, per una
banda, i en quines han de ser les infor-
macions de les quals interessa disposar.
La sensacié generalitzada que hi ha una
desproporcié entre el temps que necessita
el professional per obtenir aquesta infor-
macio i la seva utilitat és una qiiestiod
d'eficacia dels métodes que se segueixen.

La prospectiva: que l'escola ha d'inte-
grar elements de futur és obvi, ja que
quan es planteja quin servei haura pres-
tat l'escola als seus alumnes anem abocats
a imaginar com funcionaran les coses en
el futur immediat, La prospectiva va molt
lligada a la planificacié i una escola con-
creta en el seu medi concret esta i estara
subjecta a canvis; anticipar-s’hi és un
imperatiu,

La prospectiva que es pot fer en una
escola esta encara per definir, perd és ne-
cessaria ja que, fora d’algunes excepcions,
la vida d'una escola pot arribar a ser molt
llarga i abasta cada dia periodes més
llargs de la vida dels individus.

L'orientacié general d'una escola cal
fer-la amb visié prospectiva, ja que ha de
poder servir als seus alumnes per a la seva
integracio en contextos diversos.

Els productes de la investigacio

En el curs d'una recerca s'obren diver-
ses vies de les quals es seleccionen les
que responen meés optimament a la ne-
cessitat o problema per resoldre. Els pro-
ductes de la creativitat d'una escola es
consumeixen primerament dins d'ella ma-
teixa, ja que des del seu comencament no
son aliens al mateix usuari, amb 'avantat-
ge de poder-se traspassar. Aquesta carac-
teristica fa pensar que la posada en mar-
xa d'una investigacid en una escola és
compatible amb la funcié docent encara
que s'entengui aquesta en un sentit molt
restrictiu,
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Per queé «cibernetic»? Segons els re-
cents congressos dels cibernetistes a Na-
mur i Zurich, la cibernética pot definir-
se com «l'art de l'eficacia en l'accid».

Ara bé, en encarar-nos amb la gliestio
dels problemes la nostra accié com a edu-
cadors no consisteix a resoldre’ls, sind a
idear-los, a plantejar-los i, paralelament,
no ens hem de considerar satisfets d’en-
senyar simplement a resoldre’ls, siné que
també hem d'exercitar els nostres alum-
nes a proposar-los-els, a disposar el seu
plantejament.

Resoldre un problema plantejat és bus-
car el cami a seguir per anar a parar a
una solucio trobada ja pel creador del
problema; pero, en general, aixd no és
crear; o, si més no, és reduir a la minima
expressio la llibertat creadora formada
de combinacions i seleccions. D’aixd, en
treiem una conseqiiéncia que, a primera
vista, podra semblar paradoxal i és que,
pel fet de ser l'activitat matematica per
ella mateixa un problema constant, tota
educacié matematica basada en la reso-
lucié classica de problemes plantejats re-
sulta insuficient.

La paradoxa s'aclareix metaforicament;
no s'aprén a jugar a escacs resolent els
anomenats «problemes» d'escacs i, amb
tot, cada jugada és un problema. Ara bé,
cada jugada és un problema viu, espon-

* Article aparegut a «Ensenanza Media».
Revista de Orientacién Didactica, nums. 33-36
(gener-febrer 1959), pp. 38-40.

UN PUNT DE VISTA
CIBERNETIC

SOBRE EL PROBLEMA
DELS PROBLEMES*

per Pere Puig Adam

tani, mentre que cada problema preparat
¢s, generalment, un problema artificial,
mort, rarament probable en el decurs
d'una partida.

Una cosa semblant s'esdevé en les ma-
tematiques. L'activitat creadora del mate-
matic es planteja constantment problemes
d'immensa varietat, naturals, vius; men-
tre que els problemes en 1is en l'ensenya-
ment no son meés que manifestacions par-
ticularissimes i a vegades ben febles d'a-
quella activitat. Sense adonar-nos-en hem
anat reduint els fins de l'ensenyament de
la matematica en plantejar la majoria
dels problemes de les colleccions usuals
1, conseqiientment, hem reduit la seva efi-
cacia.

En I'adaptacié dels mitjans al fi, és on
es troba, al meu parer, l'eficacia de tota
accio. Per a deslliurar la qiiestié dels pro-
blemes dels marges, que la canalitzen, cal
comencgar, doncs, per eixamplar la fina-
litat del seu plantejament i repassar quins
han estat els fins que en aquesta empre-
sa s’han perseguit fins ara.

Heus aqui els més significatius:

Ir. Explorar les aptituds matematiques
en els nostres alumnes.

Aquest ¢és el fi dels problemes «tests»,
la naixent tecnica dels quals, que no és
facil, alimenta les seves arrels de la ma-
teixa matematica, de la psicologia i de
l'estadistica.

2n. Excitar l'interes dels nostres alum-
nes respecte a les teories noves 1 sugge-
rir sota forma activa les nocions que cal
adquirir.
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Farem servir aleshores els problemes
«situacions» que assenyalen la técnica di-
dactica del professor.

3r. Afermar l'adquisicié de les nocions
i teories repetint les ocasions per apli-
car-les, fixar-les en la memoria i dominar
el seu us. Son els problemes «exercicis»,
els més utilitzats en l'ensenyament.

4t. Vigilar I'aprenentatge de l'alumne.
Problemes de proves o «examenss.

5¢. Comprovar l'eficacia dels métodes
d'ensenyament. Problemes, «experiénciess,
en certa manera analegs als precedents,
pero els subjectes dels quals no sén ja
els individus siné els coMectius.

No pretenc teoritzar aqui sobre els ca-
racters diferencials d’aquestes diverses
especies de problemes i tragar-ne un me-
tode, cosa que ha constituit ja l'objecte
de multiples obres, sense que s’hagi ar-
ribat a esgotar el tema. Em limitaré a
subratllar algun tret comu que faci des-
tacar la seva capital falta d’eficicia edu-
cativa.

En cada prova, test, examen, experien-
cia o simple exercici hi ha sempre diver-
sos elements que actuen reciprocament
com a elements mesuradors o mesurats.
Si el professor pretén mesurar els seus
alumnes amb l'aparell dels problemes, no
€s menys veritat que els alumnes es fan
a la vegada mesuradors de l'eficacia de
la prova i aquesta com aquells junts re-
sulten també mesuradors de I'objectivi-
tat de I'examinador i de I'eficacia del pro-
fessor i del seu metode d’ensenyament.

Precisament en aquesta reversibilitat
de judicis radica una de les més greus
conseqtiencies de la tecnificacio de les
proves: l'aparicié inevitable d'una teécni-
ca parallela de preparacid. La preparacid
per als examens acaba adulterant i des-
plagant completament l'impuls formatiu
que ha de tenir tota pedagogia ben con-
cebuda. Per a un preparador (tal com ar-
riba a ser tot professor obsessionat per la
reciprocitat de judicis abans esmentada),
el fi de la seva accié no és ja la forma-
cié dels seus alumnes, el seu exit en la
vida, siné més aviat el seu encert en l'ac-
te efimer de la prova. Heus aqui, doncs,
un exemple elogiient del camp social, en
el qual l'observacié (examen), obra lesiva-
ment sobre allo que és observat (ensenya-
ment) provocant una greu debilitacié dels
seus fins naturals.

Essent el fi de I'ensenyament de la ma-
tematica el cultiu en l'alumne de l'acti-

vitat creadora matematica, n'hi ha prou
a pensar en la immensitat de factors que
entren en aquesta activitat per compren-
dre quants en deixem de banda en pro-
posar els problemes classics. En el fons,
la causa és sempre la mateixa. Llevat de
la minoria de problemes anomenats de
«situacié» (malauradament molt poc uti-
litzats encara), s'acostuma a fer dels al-
tres afer de correccié i de qualificacio
que condiciona els enunciats i els ddéna
el caracter artificial comentat abans.

Aixi, si el problema no ha de complir
simplement el seu estricte fi funcional
educatiu, siné que se li atribueix també
el caracter dinstrument apte per a me-
surar algun factor d’aprenentatge de l'a-
lumne, el seu enunciat ha de ser absoluta-
ment precis perqué aquest sapiga sense
ambigiiitat el que ha de buscar i les da-
des de qué disposa. Un enunciat amb
dades redundants, per exemple, sera jut-
jat com un acte d’estupidesa o de mala
intencié de qui proposi el problema. L'a-
lumne acostumat a la «bona fe» i a la
«infallibilitat» dels examinadors intenta-
ra esgotar totes les dades buscant-los apli-
cabilitat, en suposar que sén necessaries.
I, malaurat si no ho fa! Aleshores sera ell
el qui sera jutjat estupid.




Aquest unic exemple pretén ilustrar
quin artifici hi ha en aquest clima d'e-
nunciats tan ajustats en que es mouen
els alumnes. No critico el seu s ni tam-
poc la seva necessitat, pero si la seva ex-
clusivitat, tan allunyada de les impreci-
sions i redundancia de les dades que s'o-
fereixen a la curiositat o a les necessitats
de l'investigador en funcions.

Tal vegada, gracies a aquesta artificio-
sitat dels problemes usuals, es pugui es-
pecular sobre la seva morfologia. EI ma-
teix Polya ha concretat en el seu llibre
How to solve it un quadre de consells
per a l'atac de les seves solucions. No hi
falta la inevitable pregunta: «;/Has fet
servir totes les dades, totes les condicions
de l'enunciat?», seguida d'altres no menys
assenyades que apellen a la perfecta com-
prensié prévia, a la semblanca possible
amb altres problemes de solucié conegu-
da, etc.

Del punt de vista creador, tot el que
s'arriba a treure d’aquesta metodologia
classica dels problemes ¢és un cert costum
de tracar, d’obrir camins que enllacin la
solucio buscada a les premisses establer-
tes en la xarxa més o menys vasta d'im-
plicacions logiques en que estan immer-
ses. Perd, a mesura que el camp s'eixam-
pla i els punts de partida i d’arribada
s'allunyen de les perspectives corrents,
aquests savis sonsells metodologics mos-
tren una insuficiéncia semblant a la seva
generalitat.

Certament, no és un resultat feble de
l'educacié logica aconseguir que l'alumne
adquireixi un cert domini en aquesta or-
denacié implicativa. Pero, com he dit en
altres ocasions, 'esperit logic no és 1'inic
fi que cal atényer en la formacié dels
nostres alumnes. Si passem del camp ar-
tificial descrit més amunt al domini na-
tural de l'activitat creadora matematica,
tant pura com aplicada, trobarem una
gran quantitat de matisos imprecisos en
establir les generalitzacions, les analogies,
les combinacions conceptuals intuitiva-
ment pressentides. Quina abundancia de

dades, de condicions, ens obligara a afuar
la nostra intuicio d'allo que és essencial
per retenir-ne només allo que és indispen-
sable!

Tots sabem que aprendre a plantejar
bé un problema és recorrer el cami prin-
cipal per resoldre'l. ¢Per que, doncs, allu-
nyem aquesta activitat en l'aprenentatge
dels nostres alumnes, proposant-los sem-
pre tornar a seguir camins ben prepara-
dets? La limitacié de la seva llibertat de
seleccio facilita, sens dubte, la nostra tas-
ca de correccio, situantla en el cami de
les implicacions necessaries, que ens re-
sulta comode, pero aixo va en perjudici
de la formacid matematica completa dels
alumnes, que no es pot manifestar en
allo que potser podria tenir de més per-
sonal i creador.

El mateix Polya, després d'escriure el
llibret abans esmentat, al servei de la tra-
dicié escolastica, va sentir la necessitat
de completarlo amb una bonica obra en
dos volums: Mathematics and Plausible
Reasonning, en la qual el raonament im-
plicatiu cedeix el seu lloc al raonament
plausible fundat en la induccid, en l'analo-
gia, en la inferéncia... I, al meu entendre,
en aquesta obra es mostra millor que en la
primera el veritable geni de Polya, ben
conegut, a més, com el d'un dels millors
proponents de problemes.

Va creure que hi ha, en resum, tota una
interessant tasca a proposar i a dur a
terme, reconsiderant amb tota cura els
problemes en us en el nostre ensenya-
ment, posant en primerissim pla la seva
finalitat essencialment educativa i deslli-
gantla de la de classificacio que li ha
estat afegida artificiosament. Un cop ben
assegurat aquest destriament, cal desit-
jar que una llibertat més gran de selec-
ci6 i de combinacio deixi manifestar i
desenrotllar les facultats creadores de l'a-
lumne fora dels termes habituals dels
enunciats i fins i tot invertint-los de for-
ma que es consideri com a metes o solu-
cions a aconseguir els enunciats que cal
proposar.
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destimul a l'escola catalana

1984-85

El Jurat dels PREMIS BALDIRI REXACH, després de celebrar diverses reunions per
examinar 'elevat nombre de materials aportats, ha arribat als veredictes indicats

a continuacié

PREMIS
A LES ESCOLES

10 premis 400.000 ptes. cadascun

Escola de I'Ateneu Igualadi, d'lgualada (Anoia).

Escola Bellaterra, Annexa de I'Escola Universitaria
del Professorat d'EGB, de Bellaterra
(Vallés Occidental).

Societat Cooperativa Escola Flama, de Sant Fruités
de Bages (Bages).

Escola Publica Dr. Fortia Sola, de Torellé (Osona).
Escoles Grimm, de Barcelona (Barcelonés).

Cooperativa d'Ensenyament Jaume Viladoms, de
Sabadell'(Vallés Occidental).

Col.legi Public Lluis M. Vidal, d'Agullana
(Alt Emporda).

Institut de Batxillerat Montsacopa, d'Olot
(La Garrotxa).

Escola d'EGB Centre Montserrat-Xavier, de Barcelona

(Barcelonés).

Col.legi Public Sant Jaume, d'Almoines (La Safor,
Pais Valencia).

PREMIS ALS MESTRES

100.000 pts. als treballs

1. Tractament de les Ciéncies Naturals a I'Ensenya-

ment Mitja,

e e S e e ey T e s

de Ramon Grau | Sanchez del Collegi Casp. de
Barcelona

El catala al cicle polivalent

Programacio global per a l'experimentacio de la Re-
forma de I'Ensenyament Mitja,

de Maria Mercé Padrosa i Juanola

de l'lnstitut de F.P. de La Garrotxa, d'Olot

MENCIONS ESPECIALS de 50.000 pts.

El Romani, introduccid a l'estudi d'un pais,

d'Enric Ramiro | Roca

C.P. Josep Gil Hervas, de Benimodo (Ribera Alta - Pais
Valencia)

Vocabulari: I'alimentacio

Programacié de llengua catalana a 8&. nivell d'EGB
de Miquel Sbert | Garau

Col.legi Public Sant Jordi, de Ciutat de Mallorca.

PREMIS ALS ALUMNES

44 lots de llibres catalans
per valor de 40.000 pts. cadascun

CICLE INICIAL

3.

La llegenda de Sant Jordi. Alumnes de 2n
Escola Aster, de I'Hospitalet de I'Infant

. Els pastorets de Rocatonda. Alumnes de 2n

C.P. Rocafonda, de Mataro.

Recull de refranys. Alumnes de 2n
C.P. Antoni Torroja Miret, de Vila-seca

CICLE MITJA

it

2

La vegetacio del parc Giell. Alumnes de 3r
Escola Heidi - Turd del Cargol, de Barcelona

Sortim a observar I'entorn. Alumnes de 3r
Col legi Ntra. Sra, del Lledd, de Valls



10.

. Auca d'en Patufet i el timbaler del Bruc.

Alumnes de 4t.
C.P. Antoni Torroja Miret, de Vila-seca.

. Els municipis del Bages. Alumnes de 4t

Escola del Carme, d'Arés.

. Barcelona. Alumnes de 4t.

Escola Orlandai, de Barcelona.

. Coneguem la nostra vila: Arbeca. Alumnes de 5é.

C.P. Albirka, d'Arbeca.

. Maqueta de corbes de nivell del Baix Camp.

Alumnes de 5é.
Escola Graduada, de les Borges del Camp.

. Comarques de Tarragona. Alumnes de 5. Escola

Ntra. Sra. del Carme, de I'Espluga de Francoli.

. Les Garrigues. Alumnes de 5é.

C.P. Manuel Ortiz Castelld, de Juneda.

La nostra plaga de Sarria. Alumnes de 5é.
Escola Sant Ignasi, de Barcelona.

CICLE SUPERIOR

1

10.

11.

I8

Homenatge a Josep Carner. Alumnes de tots els
nivells. C.P., de Figols d'Organya

. Carnestoltes. Alumnes de fots els nivells

C.P. Carrassumada, de Torres de Segre.

. Lola Anglada. Alumnes de 6é.

C.P. Lola Anglada, de Tiana.

. La fauna del Moianes. Alumnes de 6eé.

Escola Pia, de Moia.

. L'alimentacid. Alumnes de 7é.

C.P. Llebeig, de Vilobi del Penedés.

. Area de ciéncies socials i naturals (5 treballs).

Alumnes de 7é. i 8. Escola Montsant, de Reus.

. Treball de La Garrotxa. Alumnes de 7é.

Col.legi Ntra. Sra. Carme, de Puigcerda.

. Experiéncia matematica a la natura.

Alumnes de 7e.
Escola Ntra. Sra. de Lourdes, de Barcelona.

. La calera. Alumnes de 7e.

C.P., de Sumacarcer (Pais Valencia).

Arbeca de nit. Alumnes de 7é

C.P. Albirka, d'Arbeca.

Estudi general del massis de Begur.
Alumnes de 8&. Col.legi Dr. Arruga, de Begur.

Pastorada B3. Alumnes de Bé.
Escola Aster, de I'Hospitalet de |'infant.

17
18.

19.

20.

. Josep Vallverdu. Alumnes de Bé.

Col.legi Badia Solé, de Manresa.

. Revista «Tot i res». Alumnes de 8&.

Escoles Alba, de Corbins.

. Treball sobre el comic. Alumnes de Bé.

Escola Enxaneta, de Valls.

. Busquem I'origen i la historia dels nostres

escuts. El menjars del nostre poble.
Alumnes de Bé.
C.P. Gil Cristia, de La Selva del Camp.

Malla. Alumnes de 8&. C.P., de Malla (Osona).
Els tarongers. Alumnes de Be.

Institucid Pere Vergés, de Badalona.

El museu del blat del Colomer. Alumnes de Bé.
Escola Sagrat Cor, de Tona.

Dijous bo 1984. Alumnes de Be,
C.P., de Sant Jordi (Ciutat de Mallorca).

CICLES DIVERSOS

1

5.

Els gegants de Montbrid (2 treballs).
Alumnes de tots els nivells.
C.P. Josep M? Soler, de Montbrié del Camp.

. Estudi de I'alzinar. Alumnes de 5&., 6&., 7&., i Be.

C.P. Carles de Fortuny, d’Esponella.

. Treball sobre Gaudi (5 treballs). Alumnes de 4t

5¢. i 7&. El Montsia. alumnes de 6é.
Escola Garbi, d'Esplugues de Llobregat.

. Les masies. Alumnes de 5., 6é., i Bé.

Resum d’'un conte llegit. Alumnes de 6é. -
C.P. El Gurri, de Taradell.

Les plantes. Alumnes de 5&. i 6é.
Escola Graduada Publica, de Vila-rodona.

6. Els nostres arbres. Alumnes de 1r., 2on., 3r., 4r. i

5é. C.P., de Cabra del Camp.

BUP. COU i FP

15

2

La pesca a Cambrils. Alumnes de BUP
Institut de Batxillerat Gaudi, de Reus.

Les bases de Manresa. Alumnes de COU
Col.legi Paidos, de Sant Fruitds de Bages.

. MADAL B4/85. Alumnes de COU

Col.legi Sant Josep, de Tarrega.

. Area de ciéncies socials (2 treballs). Alumnes de

1r. i 3r. de BUP Col.legi Sant Josep, de Tarrega.

. La historia de I'atom. Alumnes de 1r. F.P.

Institut de Formacio Professional, del Vendrell.

JURAT

En aquesta convocatoria 1984-85, el Jurat dels Premis Baldiri Rexach, ha estat integrat per:

Carme Alcoverro
Rosa Boixaderas
Josep Chalmeta

Maria Rosa Caballé
Elena Esteva
Raimunda Estil.les

Josep Gonzalez-Agapito
Pere Roig
Josep M. Torres
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ESCOLA

EL CONTE DEL SEGLE XIX
COM A EINA DIDACTICA

Una de les dificultats amb qué s'enfronta
el mestre a I'hora de programar és la mane-
ra de fer que els autors classics siguin atrac-
tius per tal d'apropar-los al mén dels alum-
nes. Habitualment, aquest intent d'aproxima-
ci6 resta només com un intent particular del
professor i, rarament, es transcendeix el cri-
teri historicista en el plantejament de les
classes de literatura. El treball amb textos
—el comentari i |'analisi literaria— se sol
fer a partir d'obres d'autors contemporanis
perqué es considera que s'adiuen més als
interessos de l'alumne, Amb aquest raona-
ment s'infravalora el patrimoni cultural dels
adolescents i, alhora, s'oblida el fet que la
literatura és un procés dinamic tots els com-
ponents del qual sén solidaris.

Aquest podria ser el cas dels escriptors
del segle XIX i el proposit del nostre article
és de rescatar la utilitzacié dels contes de
«Clarin» com a eina didactica. Amb aquesta
finalitat, hem preparat la lectura i el comen-
tari d'un dels que componen la colleccié
El gallo de Sdcrates y otros cuentos,” con-
cretament el que s'intitula «El rey Baltasar»;
pensem que, pel tema i les possibilitats de
comentari, s'ajusta als objectius i als con-
tinguts dels programes renovats del cicle su-
perior d'EGB.

EL REY BALTASAR
Esquema del treball a desenvolupar.

Analisi de la lectura.
Comentari del conte.
Propostes metodologiques.
Localitzacio.

BN

1. Analisi de la lectura
«E|l rey Baltasar» presenta un nivell de com-
prensio no excessivament facil.

*

Ed. Austral, Madrid 1973.

L'existéncia d'un léxic especific en rela-
ci6 al tema del conte obliga a fer-ne una lec-
tura acurada i a emprar freqiientment diccio-
naris i llibres de consulta. Tanmateix, atés
que es tracta d'alumnes del cicle superior,
pensem que aixd constitueix més aviat un
avantatge que no pas un inconvenient, ja que
habitua I'alumne a una mena de treball més
complex que el que fins aleshores ha dut a
terme. D'agui que el primer apropament al
conte —la lectura— sigui fonamental per a
poder-lo comentar més endavant.

Les fases de l'analisi lectora serien les se-
glients:

1.1. Lectura individual del text. L'objectiu
n'és la comprensié de la trama argumental,

1.2. Lectura en veu alta. Alguns alumnes,
seleccionats pel professor, hauran de llegir
en veu alta fragments del text, els quals ser-
viran per fer una correccié ortologica i per
esclarir dubtes.

1.3. Treball sobre el léxic.

1.3.1. Us del diccionari: caldra cercar el
significat de tots els mots que no hagin es-
tat entesos durant la lectura. Com a exercici
complementari, l'alumne haurd de mirar de
trobar sinonims actuals dels mots esmentats.
Aixi mateix, podra valorar els que han romas
vius en la parla i intentar d'explicar-ne el
perque.

1.3.2. Girs i modismes: Caldra anotar els
girs i modismes que surten en el conte. El
professor n'haura d'explicar el significat dins
el context del segle XIX i l'actual. L'alumne
haura de cercar els girs actuals dins el con-
junt dels que s'assemblen als que surten en
el conte. Com a orientacié practica, podem
assenyalar-ne els casos seglents:

«tener padrinos»
«tenerlas consigo»

«de lesa majestad»
«sacar en limpio»

«brillar como una patena»
«gchar chispas»

«0ir campanas»...




1.3.3. Etimologia |1 historia de la llengua:
El professor pot iniciar-ne I'explicacié tot par-
lant de l'origen de les llengiies romaniques
i de la supervivencia del llati! Com a exer-
cici practic haura de fer servir les frases lla-
tines que surten en el conte i ensenyar als
alumnes la procedéncia de mots d'Gs actual:

in illo tempore: illo. Explicacié de l'origen de
I'article en castella.

tempore. Procedéncia del grup lexic referit
al temps. Rudiments del fenomen de la
declinacié llatina. Comparanga amb el
castella.

in inferis! sursum corda! Analisi comparativa
entre les dues llenglies sobre la cons-
truccio sintactica.

2. Comentari del conte

21. Breu resum de ['argument. D. Balta-
sar Miajas és un modest funcionari d'un Mi-
nisteri de Madrid? Mena una vida sense pre-
tensions, i allarga el seu sou escas fins a fi

ESCOLA

de mes amb grans dificultats i, tanmateix,
esta content dels seus dos grans tresors: la
seva familia i 'honradesa. Envoltat d'un am-
bient corrupte, D. Baltasar és |'excepcid de
|'oficina on mai no ha estat implicat en cap
afer brut. Aixd provoca I'enveja i I'hostilitat
dels qui I'envolten, perd a ell no li fa res
perqué cada dia, en acabar la feina, torna a
casa, on l'esperen els seus tres fills, la seva
dona i els seus ocells.

El dia de Reis, dos dels seus fills reben
grans obsequis dels seus padrins mentre que
el tercer s'ha de conformar amb un cartutx
de caramels, regal humil que forneix I'exigua
paga del funcionari. D. Baltasar cbhserva amb
dolor la decepcié del nen —el més proper
a ell, emocionalment parlant— i, disposat a
posar-hi remei, se'n va a comprar-li una bona
joguina. Tanmateix, li manquen diners i, da-
vant les necessitats familiars, passa per alt
la seva honradesa insubornable: accepta deu
duros per resoldre satisfactoriament un afer.
Els altres oficinistes ho veuen, l'assumpte
arriba a les orelles del cap, i és tot seguit
acomiadat.

L'endema al mati, el seu fill és felic, perd
D. Baltasar resta separat del seu carrec.

22. Tema.

2.2.1. Eix tematic: El valor de la JUSTICIA.

222, Motius secundaris:

— la familia

— l'atur

— la contaminacio
— la vida urbana
— festes socials

— el malbaratament
— la competitivitat...

El professor haura de fer veure a |'alum
ne el conjunt de temes que surten en el
conte i valorar-ne les iniciatives per tal de
provocar un dialeg-debat que meni a percebre

{. Considerem que aquest punt és molt reco-
manable a les zones en qué la llengua materna no
és el castella.

2. Clarin tracta en diverses narracions breus
el tema del funcionari modest i honrat. Com a
exemple, remetem el lector al deliciés conte inti-
tulat Avecilla, incldos en la colleccio Pipa (Catedra,
Madrid 1982, pp. 199 i seg.).
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el tema vertebrador del relat. Es tracta de
partir d'elements concrets —motius secunda-
ris— per arribar a un eix abstracte: el valor
de la justicia,

23. Analisi dels PERSONATGES.

2.3.1. Protagonista. D. Baltasar. Personat-
ge arquetipic que impulsa |'accio,

2.3.2. Secundaris:

— Grup familiar: Receptor emocional

Desafortunat: Marcelo

+ Dona + Fills Carlos

Afortunats:
Pepilla

— Grup professional: Desencadenador de
la crisi. |
+ Oficinistes.

Cal que els alumnes anotin els elements
que serveixen per a caracteritzar D. Baltasar.
El mestre haura de fer notar que no hi ha
cap descripci6 fisica i haura de relacionar-ho
amb el tema del conte. Aixi mateix, s'hau-
ra d'estudiar els personatges secundaris, refe-
rits sempre a l'accié que protagonitza D. Bal-
tasar. La veu del narrador —omniscient—
sera tinguda en compte en fer aquest tre-
ball.

24. Estructura. S'explicara als alumnes
els elements que formen |'estructura narrati-
va del conte:

24.1. Antecedents,

— Composicié i situacié: POBRESA.
— Caracteritzacié de D. Baltasar.

Pare nucli familiar < Pare Rei Mag
— Preséncia marginal de la mare.

2.4.2. NUS: Plantejament del problema. Ab-
séncia d'un regal. Reaccié segons la idiosin-
crasia del protagonista:

Funcionari just < Pare just

— Equiparacio.

2.4.3. Desenllag. Ruptura de I'equilibri en-
tre el mén emocional i I'actitud professional,
es produeix una eleccié: la justicia familiar
origina la pérdua de I'honradesa.

Esquematicament restaria aixi:

_-D. BAUTASAR~_

/"_/_ s
FAM|{LIA OFICINA
Context Seguretat
gratificador — = RUPTURA -——— personal
POBRESA =—— SEPAH‘ACIO ————=COMIAT

3. Propostes metodoldgiques

Un cop analitzades l'estructura i la forma
del conte, I'alumne haura arribat a poder dis-
posar d'un material d'estudi que li permetra
de passar a la fase creativa. Aquesta fase
sera orientada pel professor en dues direc-
cions:

3.1. Expressio escrita. En el conte de «Cla-
rin» surt una série de temes que poden ser-
vir per fer un estudi comparatiu del segle
XIX i I'epoca actual.

— «cesantia» — atur

— «suciedad» — contaminacio

— «chanchullos» — corrupcio

— «despilfarro» — societat de consum

L'alumne haura d'escollir-ne un i donar-ne
per escrit, amb dues-centes cinquanta parau-
les com a maxim, la seva opini6. El professor
aclarira els aspectes confusos del context
socio-historic del conte, la qual cosa ha de
permetre |'alumne de poder fer-ne una com-
parancga,

Treball en equip. S'hauran de constituir di-
versos grups naturals de treball entre els
alumnes del curs (4-5 persones). Les_ activi-
tats que poden dur a terme dependran del
temps global oue es dediqui a I'estudi d'a-
questa unitat; nosaltres en proposem dues a
nivell orientatiu,

Els grups hauran de construir narracions
breus (maxim tres folis) sobre el tema: La
intriga del dia de Reis.

El professor haura hagut d'explicar prévia-
ment —a partir del model que s'hagi presen-
tat a classe— quins son els elements que
conformen una narracid:

— argument (qué passa)

— tema (idea basica i primordial del relat)

— personatges (qui fa les coses)

— punt de vista (qui narra)

— espai i temps (on s'esdevé I'accié i quan
s'esdevé)




| r
Els grups hauran de cercar en els diaris COI'IeCCIO
esdeveniments similars als que han estat R S t
exposats i hauran de formar dossiers infor- osa ensa
matius que serviran per comparar les carac-
teristiques de la societat del segle XIX i I'ac- e
tual. Darreres
3.2. Expressié oral. El professor haura de
proposar diferents situacions comunicatives
que facin referéncia a la vida quotidiana, so:
cial, cultural i civica de l'alumne. Com a

orientacié podem assenyalar els apartats se-
glents:

— Familia nuclear. Divorci i separacid.
— Autoritat paterna.

— Relacié entre germans.

— Paper de la mare.

Caldra tenir present que l'alumne comen-
¢a en aquesta edat a entrar en el mon adult
i que assimila criticament els valors cultu-
rals i morals de la societat que |'envolta.

Bregudl il oL Fm}ﬁ';g g'gglgggrl“;gﬂo
seguit:
— Foment de la claredat en I'exposicié de educatlu d’EGB
les opinions. Pere Darder,
— Ampliacié del vocabulari actiu de I'a- José Antonio Lf)pez
[UIE. g , Rosa Sensat, 26, 256, pags.
SRl R T Aspectes i criteris d organitzacio

basics al servei d'un projecte
educatiu coherent. Amb inclusio del

Localitzacié del text questionari QUAFE-BU, pera
l'avaluacioi el seguiment dels treballs
Proposem, com a darrer punt a tractar, I'ex- escolars.

plicaci6 —breu i poc erudita— del context
literari del conte dins l'obra global de Leo-

poldo Alas i de la novella realista del se- Les eleccions al Parlament
gl Ak de Catalunya
Carme Niifiez J.Amengual, J. Jorba, J. Jornet,
Neus Samblancat R. Revnal

Premi Rosa Sensat 1964

Rosa Sensat, 27, 176, pags.

La conversio en eina educativa d'un
fet d'actualitat al nostre pais: les
eleccions al Parlament de Catalunya
de 1984.

De venda a totes les llibreries
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L'OFICI DE RAJOLER

Introduccio

La rajola com a peca de ceramica de forma
primitiva, generalment quadrada o rectangu-
lar, fou molt utilitzada per les cultures de les
zones mediterranies, de la Xina i d'America
pre-colombina i, en general, en totes les zo-
nes escasses de pedra, perd el desenvolupa-
ment més notable és a la Roma de |'época
d'August, on se substitui les rajoles fetes ei-
xugar a l'aire lliure per les rajoles cuites en
forns i que s'utilitzaren en les construccions
romanes alternant amb la pedra. A Europa, des
de I'Edat Mitjana, esdevé un element comu
i comencaren a fer-se rajoles de forma rec-
tangular, que van facilitar la varietat de pa-
raments.

A la fi del segle XIll per influéncia islamica
es comenca a vernissar i vidriar-ne una cara,
decorant-la. Aquesta modalitat va tenir un
gran desenvolupament posterior, sobretot els
segles XVII i XVIIl, construint-se amb rajo-
les, plafons historiats i també amb tematica
individual a cada peca; rajoles d'oficis, estam-
pes de sants i vaixells. El modernisme revifa
la rajoleria purament decorativa.

El rajoler era considerat un ofici menes-
tral, que fa o ven rajoles des dels segles Xlil-
XIV. Els rajolers feien gremis comuns amb
els gerrers. El 1802, pero, s'organitza un nou
gremi de fabricants de rajoles i teules.

L'ofici de rajoler al Parc Natural
de Sant Lloren¢c de Munt

En Pere Ventura i Oliver, rajoler d'ofici des
dels 14 anys d'edat, treballa des de fa ja 13
anys a l'antic forn d'obra de la masia de la
Roca situada a la vall d'Horta, vall formada
per la Riera d'Horta, brag principal del riu
Ripoll. Actualment aquesta vall forma part del
Parc Natural de Sant Llorenc de Munt i és la
més fertil del Parc i també aquella en qué

hi ha més masies. Quasi totes les masies si-
tuades a la zona tenen des de |'época de la
seva construccié forns de calc i d'obra. Les
raons que han fet que en Pere Ventura es
decidis a tornar a exercir |'ofici, segons la
tradicié més antiga, realitzant tota la feina ar-
tesanalment i fent les peces també amb les
mides i les formes tradicionals, foren diver-
ses, segons el mateix rajoler. Principalment
fou la demanda d'un paleta de Sant Lloreng
Savall, poble del costat, que es dedicava a la
restauracié i construccié de masies, l'interes
del propietari, Joan Margenat, de la masia de
la Roca i el seu amor a l'ofici tradicional.

Didactica




Interés pedagogic d'aquesta activitat
per als infants d’avui

Una vegada feta la introduccié historica,
més 0 menys extensa segons el nivell i edat,
fixariem la nostra atencié en la figura humana
i professional del rajoler. Per poder realitzar
amb tota profunditat el treball pedagogic és
necessari que hi hagi un maxim de 30 alum-
nes i molts menys si s6n més petits. Aixo ho
diem tant per les limitacions que imposa |'ob-
servacio directa d'aquest tipus d'activitat, com
pel respecte que mereix el treball del rajo-
ler, del qual ell viu.

La nostra modesta experiéncia ens fa creu-
re que el que motiva i déna uns elements a
I'infant és observar com treballa el rajoler i al
mateix temps poder establir un dialeg directe
(a aixd pot ajudar un petit guié per orientar
I'observacid) sobre el que i el perqué del
que esta fent, aixi com |'experimentacié di-
recta si és possible; per exemple, provar de
fer una rajola —en Pere hi té una bona dispo-
sicié sempre que sigui un grup ben preparat
préviament,

De forma molt breu i a titol orientatiu, a
partir de la descripcidé esquematica i crono-
lbgica de les operacions que comporta el tre-
ball que realitza en Pere, podem suggerir
possibilitats d'experiéncies i de treball de cara
als infants i nois i noies.

ia. Fase del treball del rajoler

Garbellar la terra que hi ha en el «terral»
—vpila de- terra de reserva, al costat de |'era.
La garbellada es fa en un garbell molt gros,
dit garbella, lligat amb una corda gruixuda a
tres barres clavades a terra. Aquesta opera-
cié de garbellar la terra és molt bonica i sug-
gestiva. Primer s'omple la garbella amb una
o dues palades de terra. Després s'agafa pels
dos manecs i es gronxa endavant i endarrera
amb un so i ritme especials fins que la terra
més fina s'ha empassat pel teixit de ferro de
la garbella.

Les pedretes i les restes més gruixudes que
no passen pels forats es llencen a un costat,
bastant lluny de la pila de terra. La terra fina
garbellada forma en caure una piramide co-
nica molt caracteristica, amb colors i textu-
res suaus.

2n. Arranjament de l'era

L'era és una explanada de terra llisa i dura
on es fan les rajoles amb el «motlle». Amb
una eina de fusta anomenada «passavant» s'a-
llisa molt bé tota |'era.

3r. Preparar i pastar el fang

La pila de terra conica garbellada es trunca
i s'omple d'aigua perqué la terra argilosa es
transformi en fang per mitja d'un procés d'ab-
sorcié natural.

4t. Fer les rajoles

El fang pastat a la bassa combinant pala-
des es traspassa a un carretd de planxa per-
qué estigui al punt, on s'acaba de pastar amb
les mans, deixant-lo ben fi, lligat i pastat per
omplir el motlle.




Amb grapats de fang s'omplen els motlles,
portant sempre el rajoler les mans molles, que
suca en una galleda —«manyidora»— tradi-
cionalment de fusta i cércols, ara metallica,
que arrossega mentre va fent les rajoles o al-
tres peces tradicionals.

Amb els dits, prem el fang dels motlles per-
qué no hi hagi cap part buida o bufada.

Allisa amb els palmells de les mans o
amb el garrot, eina de fusta forrada de llau-
na, la superficie de la peca feta, segons la
funcio (amb les mans queda més rugosa i
apte per a parets que s'hagin d'enguixar).

Desemmotlla i les deixa eixugar al sol o
a cobert, si plou.

Un cop seques les rajoles s'agafen una a
una i s'esbraven —treure el sobrer de fang
de les voreres— i es posen dretes —gruar-
les— fent ziga-zagues perqué puguin airejar-
se per arrimar-les —piles d'obra— esperant
el dia de l'enfornada.

5é, Fase d'enfornar

Vol una tecnica molt acurada. Es tracta
d'omplir tota la cavitat del forn, d'obra, des
de baix a la graella fins a dalt, posant les
peces entrecreuades segons la grandaria per-
qué el foc pugui pujar amunt i la seva escal-
for arribi a totes les rajoles.

6é. La cuita

La cuita és I'encesa del foc amb feixos de
llenya prima en base a branques de pi o so-
tabosc (de l'encesa del forn se'n diu també
«|'eixugada»). Es un moment molt delicat, per-
qué |'obra pot ser ensutjada si es fa el foc
massa de pressa. Es caracteritza perqué el
foc fa un fum blanc i molt espés.

Quan el fum comenca a sortir negre i 'o-
bra ja es cou, fase dita la bullida, la intensitat
del foc s'ha de mantenir dia i nit a uns
1.200°C fins que |'obra esta ben cuita.

En aquesta etapa els colors del foc de les
«olles» —boques del forn— varien constant-
ment,

Finalment es desenforna, quan l'obra en-
cara crema —s'han de portar guants o mit-
jons—, s'apila fora i s'amara, és a dir, s'em-
papa d'aigua amb una manega per augmentar
el seu tremp.

ESCOLA

Sense que hi hagi encara una practica ex-
tensa i reflexionada m'atreveixo a indicar i
suggerir possibles activitats relacionades amb
aquesta personalitat senzilla perd al mateix
temps extraordinaria al moén d’aquest rajoler
de la Vall d'Horta.

Cicle inicial

Descoberta de la figura humana i profes-
sional d'en Pere el rajoler, a partir de com va
vestit, alla on viu, la masia on estad situat el
forn —els impressiona molt el fet que vagi
descalc—  descobrir el perque.

Dibuixar les parts de la masia on hi vegin
obra com la que fa el rajoler i potser dema-
nar un petit comentari del perqué serveix
aquesta obra.

Comprar al rajoler les peces més caracte-
ristiques per estudiar-les a l'escola: forma,
color, Us.

Assajar de fer, si és possible, una senzilla
paret amb pedres i amb rajoles i veure pros
i contres d'un i altre material.
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Treballar els noms, les formes i I'Gs de les
peces més tradicionals.

Comparar la casa on viuen amb la masia,
sobretot els materials de construcgid, tot ob-
servant I'evolucié de les técniques i els ma-
terials.

Cicles mitja i superior

El mateix perd més aprofundit, analitzant
per exemple al laboratori la composicié de
les terres que el rajoler treballa, si son aci-
des o basiques,

Trobar sistemes de mesura de les tempe-
ratures de coccié de l'obra a partir de les
observacions del rajoler.

Estudiar l'evolucio de les técniques i for-
mes | usos de les rajoles a Catalunya, a la
ciutat i a pagés, amb la visita de museus his-
torics i d'un forn d'obra industrial actual.

Només el treball de vocabulari i llenguatge
ja és molt bonic per a tots els cicles, sobre-

tot a partir de la conversa amb en Pere, en la
qual de seguida podrem observar la senzille-
sa, perd extraordinaria precisié i frescor del
seu llenguatge, la qual cosa pot relacionar-se
i contrastar-se amb la persisténcia en el temps
de les formes tradicionals lligades a usos
molt concrets i basics: el cantir, que fa qua-
si un mileni que té la mateixa forma, una
teula, una rajola. Es molt interessant reflexio-
nar i observar amb els infants aquests fets
i constants i comparar-ho amb el seu mén, on
les coses es mouen i canvien a cada mo-
ment i no pas perqué sigui necessari en el
sentit tradicional. Aixd podem relacionar-ho
també amb el despertar de la consciéncia
ecologica.

Biel DALMAU




“ESCOLA

SORTIDA A LA
TOSSA DE MONTBUI

En primer lloc, cal dir, que l'apartat del
romanic i la repoblacié alt-medieval a Cata-
lunya, malgrat ser dins la programacié ofi-
cial de sise, s'ha inclos, en ocasions, en el
tema de l'agricultura de seté. Es per aixd que
aquesta sortida es realitza amb nois d'aquest
nivell i es lliga a un treball de les eines de
pageés.

Localitzacio

El conjunt, antic castell i església pre-ro-
manica, es troba al municipi de Santa Mar-
garida de Montbui, al sud-oest de la ciutat
d'lgualada i a I'extrem oriental de la serra de
Queralt (519 m d'altitud). La mola rocosa de
la Tossa és un excellent mirador sobre la
conca d'Odena.

Per visitar-ho cal posar-se en contacte amb
el Patronat de la Tossa de Montbui, ja que nor-
malment és tancat els dies feiners.

S'hi pot arribar amb els Ferrocarrils Cata-
lans fins a Igualada, després |'autoblis a San-
ta Margarida i des d'alla pujar-hi a peu, en-
cara que resulta llarg per un sol dia. Els
autocars poden arribar a dalt sense dificultat.

Objectius

Podriem parlar d'un triple objectiu i en
tot cas correspon al mestre de socials deci-
dir en quin aprofundira més, en cada ocasio.

ir. Repoblament alt-medieval. Ens trobem
en un lloc privilegiat per parlar del segle X,
el repoblament, el sistema defensiu de cas-
tells, els limit o frontera de la Catalunya
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vella, i de les ratzies d'Al-Mansur i Abd-al-
Malik, La conca d'Odena amb els seus cas-
tells té un paper important a |'estratégia de-
fensiva de l'época.

2n. Pre-romanic-Romanic. La primitiva es-
glésia pre-romanica és allargada amb tres ab-
sis per la influéncia de |'abat Oliba. Poste-
riorment s'hi afegeix el campanar d’espa-
danya.

3r. Les eines de pagés. La coleccio de la
Tossa es troba a la reconstruida torre del
castell. Es un recull d'eines de conreu, cis-
tells de diversos tipus i terrissa de la rodalia.

Continguts

1r. Entre els segles IX i XIl les muntanyes
de la comarca de |'Anoia formen una fron-
tera armada contra els sarrains, Una série de
castells com Montbui, Miralles, Claramunt, la
Roqueta, Tous i Queralt eren les fortaleses
que defensaven aquesta divisoria amb la Mar-
ca Hispanica. El castell ja existia el 936, se-
gons un document que es troba a I'Arxiu Ca-
pitular de Vic. La vida, a les terres repobla-

ESCOLA

des de nou, era dura. Una forta sequera vers
I'any 990 provoca l'emigracié i atura les obres
de construccio de I'església. Fites importants
pel saqueig i destruccid a qué és sotmesa la
comarca son el 985 i el 1003, en qué el terri-
tori fou assaltat primer per Al-Mansur i des-
prés per Abd-al-Malik. Més tard altres falco-
nades sarraines posen en perill la contrada.
Després de restaurat el castell i enllestides
les obres de l'església el mateix abat Oliba
consagra el temple |'any 1035.

2n. L'església de Santa Maria és un dels
elements alt-medievals més importants de
Catalunya, amb elements romanics i pre-ro-
manics. Té tres naus pre-romaniques, de sis
tramades, de pilars baixos cilindrics, amb ca-
pitells desproveits d'ornaments. Els arcs que
s'eleven en ferradura originen les voltes de
cand. La primitiva església va ser allargada
amb el presbiteri i els tres absis d'estil ro-
manic amb arcuacions llombardes. Més en-
davant la portada fou substituida per I'actual,
amb grans dovelles, i es va construir la ca-
pella del Roser i el campanar d'espadanya.
S'hi venera la Mare de Déu de Gracia, talla
gotica de fusta policromada de la fi del se-
gle XIV.




3r. La comarca de |'Anoia, capital Igualada,
fa pont entre el Bages i la Sagarra, i el clima
ja comenca a tenir algunes de les caracteris-
tiques continentals, propies de l'oest de Ca-
talunya. L'agricultura és, doncs, més un pro-
ducte de l'esfor¢ huma que de la qualitat de
la terra.

En la produccié agricola I'Anoia ocupa el cin-
que lloc entre les comarques cerealistiques i
el vuité en la recollida de raim.

Eines de conreu: arada, rascle, xapol, ma-
galla, cavec, cultivador, forques, jou, aixada,
arpiot, escarpell, rastell, dalla, falg, volant.

Bibliografia

Gran Geografia Comarcal de Catalunya, Fun-
dacié de I'Enciclopédia Catalana.

SALRACH, J. M. Els origens historics, Ed.
Dopesa, Barcelona.

VERGES, Oriol. L'Abat Oliba, Ed. Hisma. Col.
El Roure.

Les ciéncies socials a la 2a. Etapa, Rosa Sen-
sat-Ed. 62, Barcelcna.

Didactica

Preparacio. La sortida és la culminacié del
treball sobre la Catalunya alt-medieval. A clas-
se préviament a la sortida farem:

1. Estudi de la historia de la comarca i de
la Tossa. Situarem el lloc a visitar en un mapa
de Catalunya i de la comarca de |'Anoia, de-
manant als nois que situin les fortificacions
més importants: Montbui, Miralles, Claramunt,
la Roqueta, Tous, Queralt...

2. Treballarem el tipus d'agricultura de I'A-
noia i farem un treball sobre les eines de
conreu.

3. Treballarem les caracteristiques i la his-
toria de l'església que hem de visitar.

Durant la sortida. Des de la sortida de |'es-
cola els nens porten el mapa amb ['itinerari,
aixi com un mapa de la comarca. Una vegada
som a la Tossa els fem adonar que dominem
un ampli panorama de la conca d'Odena, i in-
tentem que retrocedeixin mil anys per veure
avangar les hosts sarraines, pensant quins po-
drien ser els passos i camins més adients, do-
nada la configuracié del terreny.

Fem obsbervar als nois la gran torre del
segle X, que resta del castell. Aquesta torre

—ESCOLA

és de base quadrangular i angles tornejats,
amb parets de 2 m de gruix i paraments de
pedra tallada. Té una porta que permet l'en-
trada a |'exposicié d'eines de conreu que hi
ha a l'interior. Fem veure als nois que primi-
tivament no hi era, perqué la torre només te-
nia accés per dalt, ja que era una torre de
defensa. Els nois ja s'imaginaven aquells
avantpassats pujant corrent per una escala
amb els sarrains atansant-se al castell.

Visitem I'església per dins i per fora fixant-
nos en els elements arquitectonics estudiats
a classe. Constatem l'orientacié de l'església
i com l'altar esta situat a l'orient,

Finalment visitem la coHleccié d'eines del
camp, cistells i terrissa situada a l'interior de
la torre.

Els treballs a fer pels nois durant la sor-
tida sén els seglients:

— Dibuixar els absis romanics amb les ar-
cuacions llombardes.

— Fer la descripcié del conjunt església i
castell de la Tossa i paisatge.

— Dibuixar- i posar nom a les eines apro-
piades per a cadascun dels segiients con-
reus: BLAT, VINYA.

— L'equip de fotografia realitza el seu re-
portatge fotografic.

Després de la sortida. En dies successius
posem en comu el treball i cadascd elabora
un dossier que ha de contenir:

— Portada.

— Mapa de la comarca.

— Dibuix de la planta de l'església (fet a
classe).

— Descripcié dels absis (esbos fet al lloc
i acabat després).

— Descripcio del conjunt medieval situant-
lo en la historia i en la geografia (text fet en
esborrany al lloc i acabat després).

— Text explicant les condicions de vida dels
pagesos de I'época i tipus d'eines agricoles.

— Dibuix dels estris i eines de conreu per
als cereals i la vinya (eshds fet al lloc i aca-
bat després).

— Fotografies del lloc, fetes per |'equip de
fotografia. De les més reeixides, del reportat-
ge grafic exposat en mural, hem fet copies
per a tots els nens.

Montserrat GALICIA

37



Els grans autors catalans a I'abast dels infants,

1. Guillot, bandoler 2. Poesies
Carles Riba Jacint Verdaguer

Dibuixos de Montserrat Ginesta Dibuixos de Fina Rifa

| ]
a u I e Llibres de carté per als nens i nenes que encara no saben llegir.
Marta Balaguer / Montserrat Ginesta

i E

| Undiadecadadia 3 EsNadal! 5. Una nit estelada 7. I el cavaller Sant Jordi
2. Fan vacances 4 Esdisfressen 6 Alfonsdelmar 8 Fan el pallasso

LES ARRELY

L’aventura i la historia
Oriol Vergés
Illustracions: Pere Virgili

Una col.leccio per als adolescents.
1. Els tres pergamins de Ripoll (3° edicio)
¢. Cavallers i pagesos (2.% edicio)
3. La crida de la mar (2.° edicio)
4, Desperta, ferro! Els almogavers
5. La gran venjanca

Publicacions de IAbadia de Montserrat



GAT FELIC, EL

FITXA TECNICA:

Material que l'acompanya:

Autor: M. Pilar Bastero.
Editorial: Claret.

Any: 1983.

24 diapositives en color (dibuixos)

Cinta cassette de 8 minuts de duracid, enregis-
trada en catala.

Dossier amb I'origen i finalitat del conte, amb
recull d'experiéncies i suggeriments de treball.

TEMATICA QUE S’HI EXPRESSA

- Fam - Rics i pobres
.- Compartir - Esforg
- Solidaritat - Felicitat

EDAT A QUE VA DESTINAT

L'autora fa constar que el material s'ha
experimentat amb nens des de 4 anys (Par-
vulari) fins a 7&. d'EGB. Pensem que amb-
dues edats limits s6n molt extremes, tot i
que, tant en una com en l'altra, si els nens
s6n adequadament motivats pot ser valid.
Evidentment, els aspectes en qué es fixa-
ran, i aquells que motivaran, seran diferents
segons ies edats.

SINOPSI

En un poble hi viuen dues families de gats:
una de prims i una altra de grassos, i mentre
els prims cada cop s6n més prims, els gras-
sos cada cop s6n més grassos. Un bon dia,
perd, un nen que se n'ha adonat ofereix la
solucid: que comparteixin el menjar. Perd no-
més un gat s'ofereix a fer-ho, i tot i que li
costa, i la seva familia no 'acaba d'entendre,
va guanyant en felicitat. Es en adonar-se
d'aquesta felicitat que altres gats decideixen
també compartir el seu menjar.

VALORACIO DEL MUNTATGE

Abans d'entrar en una valoracié especifica
del muntatge voldriem assenyalar que, men-
tre trobem els dibuixos adequats per als més

petits, la tematica depassa els centres d'a-
tencio o d'interés d'aquestes edats [(excep-
tuant casos molt concrets); aixi mateix, la
tematica és adequada per als més grans, perd
en aquest cas els dibuixos resulten massa in-
fantils: no oblidem que una cosa és el dibuix
espontani, simultani a una explicacié i una
altra el dibuix que es presenta com el fruit
d'una elaboracio previa.

Aspectes positius

1. La simplicitat de les imatges facilita la
seva comprensid. Aquesta simplicitat, la
notem tant en el trag del dibuix com en
I'abséncia d'elements de farciment.

2. Les diapositives estan ben reproduides
cromaticament.

3. La imatge facilment estimula a dibuixar.

4. El vocabulari, en general, és a |'abast dels
infants. Si el muntatge el projectem amb
nens de Pre-escolar, evidentment, no s'ha
de pretendre que comprenguin totes i
cada una de les locucions; altrament re-
sultaria un guié empobrit per ser projec-
tat per a infants més grans.

5. La narrativa és ben estructurada.

6. Les frases que constitueixen els dialegs
que hi ha al llarg del guié sén similars
a les expressions que s'utilitzen quoti-
dianament a un nivell familiar,

7. El fet d’expressar en forma de conte la
problematica de la fam.

8. Tractament correcte i a l'abast dels in-
fants de la problematica de la fam, tot
insinuant una de les causes i el canvi
d'actitud necessari per a resoldre-la.

'Fitxes audio-visuals .
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Fitxes audio-visuals

La tematica facilita el didleg per a un
aprofundiment, d'acord amb l'edat i la
realitat dels infants, sobre dita proble-
matica.

Es interessant el recull d'experiéncies
dels llocs on ja s'ha projectat el muntat-
ge, aixi com també les conclusions a
qué s'ha arribat.

Aspectes a millorar

1.

13.

14.

La imatge només hi és com a comple-
ment, la forca estad en el text.

Molta pobresa en la planificacié de les
imatges. Gairebé tots sén en un «pla
de conjunt» o «pla general».

El dibuix que representa el nen sembla
que no segueix els criteris i l'estil de la
resta dels dibuixos.

Les diapositives 18, 19, 23 i 24 ens sem-
blen massa abstractes, expressives d'un
concepte massa universal i que forcen a
llegir i interpretar més d'una imatge en
una sola diapositiva.

Son molt poques les imatges en qué es
veuen els personatges en moviment,

El guid resulta excessivament descriptiu
per més que hi apareix el didleg de tant
en tant.

El ritme de projeccid és molt lent, aixd
fa que perdi en vivacitat i capacitat d'a-
tencio.

En cap moment el text incita a visionar la
imatge.

No hi ha cap element que afavoreixi els
canvis de seqgléncia.

L'abis de frases subordinades i la reite-
racio d'altres frases (en la narrac#® i en
el dialeg) dificulta el seguiment del fil
pels nens més petits.

La veu de la banda sonora és poc clara
i aixd dificulta la seva audicié.

La musica és poc comunicativa, fa de
simple telé de fons.

El nen (que surt en el muntatge), si bé
déna la idea, després roman a |'expecta-
tiva sense fer res per a resoldre el pro-
blema que ha vist.

Les pautes de treball que suggereix |'au-
tora, practicament, nomeés atenyen la
comprensié del missatge del conte,
Totes les pautes de treball afecten ex-
clusivament el camp de la comunicacid
verbal o de la conversa.

ESCOLA—

PROPOSTES DE TREBALL

10.

Sobre un planisferi, enganxar siluetes de

gats prims i gats grassos alla on hi ha

els paisos desenvolupats, i on hi ha els
que passen fam.

Buscar fotografies de contrast entre gent

tipa i gent amb fam, Comentar-les. Fixar-

se en possibles centres d'interés.

Buscar altres causes que son l'origen de

la fam.

Buscar actituds nostres que estan en

contradiccic amb el compartir, no re-

duint-les només al menjar (p. ex., seient
en el transport public).

Fer un joc amb globus: uns inflats i al-

tres desinflats: passar l'aire d'uns per

inflar els altres. Veure qui aconsegueix
inflar-ne més,

Dibuixar i retallar sardines, posant al dar-

rera de cada una, alguna cosa que po-

dem compartir,

Anar a visitar un barri de diferent con-

dicié economica de la que correspon al

barri on hi ha |'escola:

a. Constatar quines diferéncies hi ha
(fixant-se especialment en aquelles
que afecten la vida dels alumnes en
concret).

b. Constatar també les semblances.

c. Dibuixar les dues realitats: la propia
i la visitada.

d. Veure gué podem fer per tal que el
nostre barri sigui més habitable.

Si l'escola esta situada en un ambit ru-

ral, aquesta comparanca es pot fer res-

pecte a la ciutat:
;Quines coses hem de resoldre a la
ciutat perqué al poble no en tenim pos-
sibilitat?

Inventar-se un dialeg a la familia dels
gats prims i un altre a la dels gats gras-
sos, en el temps en que uns passen gana
i els altres estan tips. Representar-ho, de
manera teatral o amb titelles...
Parlar i veure la necessitat d'una bona
alimentacié de totes les persones i des-
cobrir perqué aixd no és possible en de-
terminats llocs del mén (amb els petits
en forma de conte; amb nens més grans
relacionant-ho amb |'area de ciéncies na-
turals).

Seminari d'Audio-visuals
de Rosa Sensat




EL CICLE MITJA
MES RENOVADOR I
MES PEDAGOGIC

JOGLAR
Els llibres Joglar introdueixen 'alumne de manera senzilla i
entenedora en l'estudi de la Llengua Catalana, amb una base
rigorosament cientifica i d'acord als estudis actuals de
fonética i fonologia.
ETNOS
. La série Etnos la constitueixen llibres de Ciéncies Socials,
concebuts per a I'aprenentatge dels instruments i dels
continguts fonamentals que serviran a 'alumne per
aconseguir un coneixement major del seu enforn social,
geografic i historic.
DAU
La série Dau la constitueixen llibres de Matematiques que
faciliten a I'alumne una comprensio quantitativa del mon que
I'envolta, a partir de la manipulacio, 'experimentacio. el
calcul mental i la resolucio de problemes. Tot aixo amb un
criteri senzill, amé i enfrefingul, _pm) rigorosament cientific.
NATURALIA
La série Naturalia la constitueixen llibres de Ciéncies
Naturals, eficacos per facilitar a 'alumne la interprefacia i la
comprensio del medi natural que I'envolta, i dels fenomens
A que s°hi donen. Tot aixo a partir de I'observacio i de
A * I'experimentacio.
ARBRES
La série Arbres de lectures en llengua catalana presenta uns
plantejaments innovadors que desenvolupen d'una manera
total el pensament creatiu de I'alumne, alhora que potencia la
seva consciéncia estélica i educa la seva sensibilitat i
emofivital.
ZUMBEL I ALAMEDA
La série Zumbel la constitueixen llibres de Llengua
castellana, concebuts per consolidar la capacitat lecto-
escriptora i desenvolupar 'adquisicié d'una coheréncia
niel-lectual que enriqueixi la sensibilitat, la maduresa verbal
i el desenvolupament de la integracio social de I'alumne.
Alameda son llibres de lectures en Llengua Castellana que
- estimulen la sensibilitat esiética i la imaginacio de ['alumne, i
I'ajuden a frobar en la lectura una activitat plaent.

Editorial

BARCANOVA

LA RENOVACIO PEDAGOGICA EN MARXA



Editorial Casals

El nostre material és el
resultat del treball en
equip de professors
€n exercici.

CIENCIES SO0

La seva experimen-
tacid ininterrompu-
da garanteix 1’ajus-
tament dels textos
al moment actual.

PARVULARI:

® Bon dia, escola! (3 anys) ® Tornem a escola (4 anys). CoHecci6
d'imatges i textos per jugar i aprendre. Ensenyament globalitzat.
® GATET MIXET: Per treballar d'una manera progressiva la compren-
si6 i I'expressi6 oral (4 a 5 anys).

® PUFF (4 anys) ® VISQUEM ELS CONTES (5 anys). Llibres alumne
i guia per al mestre.

EGB:

CICLE INICIAL - CICLE MITJA - SEGONA ETAPA

® Experiéncies ® Ciéncies Socials ® Ciéncies Naturals ® Matemati-
ques ® Llenguatge ® Llibres de lectura ® Llibres alumne i guia per al
mestre.

BUP: Fisica i Quimica ® Filosofia ® Religi6 @ Llati.

DEMANEU ELS NOSTRES CATALEGS!

MATERNAL - PARVULARI - EGB - BUP

Editorial Casals, S. A.
AR~ Casp, 79 - 08013 Barcelona - Tels. 245 72 03-04
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SIMPOSI II}ITERNACIONAL:
«FRACAS ESCOLAR,
APRENENTATGE VERBAL
| MEMORIA»

Els dies 2, 3 i 4 de maig d'enguany va tenir
lloc a la Facultat de Filosofia i Lletres de Tar-
ragona el Simposi Internacional sobre «Fracas
Escolar, Aprenentatge Verbal i Memaoria». L'ob-
jectiu fonamental va ser debatre multidiscipli-
nariament el problema del fracas escolar (pe-
dagogia, psicologia) i posar de manifest que
aquest pot ser mantingut per una «dissemi-
nacio de dades cientifiques», no sistematitza-
des i que no ajuden, per aquesta rao, a actua-
litzar els métodes docents i d'aprenentatge.

La dinamica del Simposi va ser la segiient:

A. Quatre conferéncies:

— «El fracas escolar: Aproximacié quali-
tativas, a carrec del Dr. M. Fernandez
Pérez, catedratic de Didactica de la
Universitat Complutense.

— «Aportacions de la psicologia. Dissemi-
nacié i implantacié social», a carrec
del Dr. V. Pelechano de la Universitat
de La Laguna.

— «Memoria i personalitat», a carrec del
Dr. M. W, Eysenck de la Universitat
de Londres.

— «Aprenentatge verbal i fracas escolar.
Llico de cloenda», a carrec del Dr. J. M.?
Tous de la Universitat de Barcelona.

B. Tres ponéncies:
— «Fracas escolar»,
— «Aprenentatge verbal»,
— «Memoria».

C. Tres sessions de «Taula rodona» amb els
ponents i coponents.

D. Tres sessions de pdsters.

La participacié ha estat d'unes 350 perso-
nes, comptant el public assistent i els espe-
cialistes. Com a personalitats estrangeres in-
vitades cal destacar la preséncia del doctor
M. W. Eysenck, gran estudiés de la persona-
litat i que darrerament es troba treballant en
I'area de la Introversio-Extraversid i l'ansietat
(neuroticisme), També cal remarcar la pre-
séncia del Dr. S. Ehrlich, de la Universitat de
Poitiers, el qual presentd les seves darreres
recerques sobre el tema de la comprensio
verbal. Finalment el Dr. C. Flores de la Uni-
versitat de Nica, que esta duent a terme tre-
balls prou interessants sobre la memoria.
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Oferim breument les conclusions a qué es
va arribar:

1." ponéncia:
1

«Fracas escolar».

La pedagogia se sent amb poques pos-
sibilitats de solucionar el problema del
fracas escolar i té necessitat de les
aportacions d'altres ciéncies, com la
sociologia, l'antropologia cultural, la
psicologia.

S'ha de fer esment de la preocupacio
dels professionals entorn a l'organitza-
cié i participacié docent i l'adequacié
de la politica educativa a les diferents
realitats.

Cal revisar qualitativament les dife-
rents descripcions i quantificacions dels
processos i productes que desembo-
quen en el fet de la inadequacié edu-
cativa dels productes pedagogics, aixo
que s'ha anomenat «fracas escolar»,
Cal revisar metodologicament els apre-
nentatges instrumentals sobre els quals
sembla ancorar-se d'una manera espe-
cial el Fracas Escolar, seguint la tra-
dicié catalana comencada per Alexan-
dre Gali,

La politica educativa i l'organitzacié

escolar han de ser sotmeses a revisio
d'encd d'una flexibilitzacio més gran

que s'ha anomenat «flexibilitzacié con-
textuadan».

L'ambit didactic pot donar alternatives
valides per a les diferents situacions
d'aprenentatge, perd ha de ser cada
professor |'encarregat de la seva con-
textualitzacié.

Existeixen quatre aportacions
tants:

— Aspectes psicologics.

— Aspectes pedagdgico-didactics.
— Aspectes sociologics.

— Aspectes generals.

impor-

2 ponéncia: «Aprenentatge verbal».

1

Es va efectuar una analisi dels factors
ambientals que poden facilitar o difi-
cultar execucions académiques.

També es va fer una analisi dels me-

canismes i processos mitjangant els

quals es disposa de coneixements. En

la mesura que aquests mecanismes i

processos siguin coneguts s'ha vist la

necessitat de:

A. Continuar aquestes reunions cien-
tifiqgues multidisciplinaries i, a par-
tir de les diferents aportacions, tro-
bar aplicacions encaminades a !'op-
timitzacié de la persona.

B. Aixi s'ha d'anar tant a l'analisi dels
processos d'ensenyament-aprenen-
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tatge com a la planificacié del pro-
cés i els sistemes d'avaluacio.

C. La importancia dels parametres que

actualment coneixem mostra que la
recerca en aquest ambit rellevant
i que s'ha de potenciar en tots els
seus nivells.
Els assistents a la ponéncia s'inte-
ressaren per conéixer els mecanis-
mes d'aprenentatge i el seu funcio-
nament aixi com per la concrecio
d'aquests a la realitat de |'aula.

3. ponéncia: «Memoria».

Es va detectar la limitacio de |'analisi pro-
posicional com a métode de coneixement
de la informacié verbal en la memoria hu-
mana, en la mesura en qué aquest no
ofereix informacio dels mecanismes de
transformacié d'un estat de coneixement
a un altre. Aixd reclama la connexié d'a-
quest tipus d'analisi amb d'altres entre els
quals es pot destacar el genético-construc-
tivista.
De les aportacions donades s'infereix tam-
bé la necessitat d'emprar estratégies cog-
nitives que afavoreixin els diferents nivells
de processament de la informacié. Els par-
ticipants varen estar d'acord a destacar la
importancia de la investigacié per al des-
envolupament i trobada de nous parame-
tres cientifics.

Dels treballs presentats a la ponéncia es

pot inferir que;

1. Cal potenciar les analisis de distribu-
cions dels temps de reacci6.

2. Cal continuar la recerca sobre models
de trobada serial d'informacio.

3. Cal investigar sobre la relacié existent
entre la memoria a llarg termini i el
rendiment escolar.

La relacié de participants fou molt llarga i

5® EDICIO
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D’'INTRIGA
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LES AVENTURES
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qualitativament important; es van posar de
manifest aquelles recerques i linies de pen- - Activitats de lectura
sament que sobre les diferents tematiques el Edat: de 8a 11 anys
existeixen a l'actualitat. El volum d'informa- i Preu: 475

cié que es va produir al Simposi va ser tan
elevat que ens resulta del tot impossible fer-
ne una relacié detallada a la nostra revista.
Amb tot, i a causa de la importancia de cer-
tes recerques i la seva vinculacio directa amb
el mén escolar, pensem donar sortida a algu-
na de les conferéncies o ponéncies en pro-
pers nimeros de «Perspectiva Escolars.
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A PROPOSIT DE
LES CIENCIES SOCIALS

A l'dltim ndmero de «Perspectiva Escolar»
es fa referéncia a una qulestié que ciclica-
ment va apareixent a les publicacions relacio-
nades amb l'escola, la didactica de les Cién-
cies Socials. Aquestes ciéncies, com el Gua-
diana, a la vegada que manifesten un indub-
table entercament a assenyalar-nos els seus
complexos llits i cabals didactics, s'endinsen
sota la terra de la quotidianitat escolar, en-
front de la qual cap de nosaltres —i em refe-
reixo directament als ensenyants— no sem-
bla tenir solucions. O, millor dit, ens limitem
a ressaltar les deficiéncies de les nostres di-
dactiques, perd no gosem de treure'n les
conseqliéncies pertinents. Valgui aquest arti-
cle almenys per a mantenir a l'aire lliure la
discussio.

En primer lloc, m'agradaria ressaltar una
giiestio que em sembla del tot fonamental.
jectius (els que qualifiguem de cientifics) i
comportaments subjectius («politics»), em
sembla que és una manera de falsificar una
discussié. La ciéncia —qualsevol, perd parti-
cularment la social— no es caracteritza (si no
és a |'ambit del vell positivisme) per la seva
voluntat de construir coneixements objectius,
sind ‘per la seva disponibilitat a posar en
gliestio els coneixements subjectius sota (o
damunt) els quals opera. Farien bé de deixar
per a la teologia la voluntat d'objectivitat ab-
soluta. La ciéncia, gracies a Déu, és més va-
riable que la teologia. Ara bé, dit aixd, hem
de concretar el que volem dir quan parlem de
«posar en qliestion.

Allo que caracteritza més peculiarment la
ciéncia, no és la disquisicié sobre tal o qual
aspecte concret d'una construccié cientifica,
sind el seu inevitable interés (si vol consti-
tuir-se com a episteme i no com a doxa) per
revisar la seva metodologia. | d'aixd en sa-
ben molt els historiadors del present segle.

Arribem aixi a una primera conclusio: la re-
lacié de reciproca interacci6 de la que ens
parla Benvenuto Chiesa al nimero 92 d'a-
questa revista, s'ha d'establir entre metodo-
logia cientifica i praxis historiografica (i, per
extensid, didactica). L'establiment d'aquesta
relacié ens possibilita enfocar d'una altra
manera la didactica de la historia. Si aixi
ho fem en primer lloc relativitzem la impor-
tancia de disquisicions teoriques sobre els
objectius de les Ciéncies Socials.

En una societat democratica, basada preci-
sament en la pluralitat de les visions del mén,
ha de ser del tot lbgic I'establiment de dife-
rents objectius respecte a la didactica de
les Ciéncies Socials. Perd és que aguesta
gliestid —repeteixo que en una societat de-
mocratica— no és en absolut rellevant. Allo
que de veritat ens ha d’interessar és la me-
todologia utilitzada per aconseguir aquells ob-
jectius.

En segon lloc, la qilestié que se'ns planteja
és com definir la caracteritzacié de la meto-
dologia de les Ciéncies Socials i com fer per-
qué la praxis escolar sigui deutora d'aquesta.

L’objectiu d'una didactica no és altre que el
de compaginar |'estructura interna d'una cién-
cia (no les seves construccions superficials)
amb la realitat evolutiva del subjecte que vol
aprendre. Séc conscient de les dificultats exis-
tents per definir amb rigorositat que és l'es-
tructura interna de les Ciéncies Socials i, més
concretament, de la histdria. L'intent que faré
a continuacié ha de ser vist, doncs, com aixo,
com un intent.

La historia és una permanent construccié
de la realitat passada gracies al dialeg cien-
tific (és a dir realitzat amb metodologies
cientifiques) que un historiador estableix en-
tre el seu present i el passat.

1) Es una construccié, mai un edifici ja
habitat per veritats inqiiestionables.
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2) De la realitat passada, no d'aspectes
anecdotics d'aquesta. Aixd implica una com-
prensio intellectual tant de |'estructura social
en la qual, sincronicament, estd immergit un
determinat fet historic (les relacions entre
els diferents elements constituents d'aquest
sistema), com del seu dinamisme. La investi-
gacié historica ens remet, per tant, a les to-
talitats socials.

3) Dialeg cientific. Es I'historiador el qui
fa la historia i, com a tal, és portador d'unes
determinades visions del mén. Allb que esta
dialogant és, en consegiiéncia, la seva con-
ceptualitzacio de la realitat present amb la
seva conceptualitzacié de la realitat passada.
| aquest dialeg, si es fa amb sinceritat —amb
una metodologia adequada— comporta una
permanent modificaci6, no sols de les nostres
conclusions preliminars sobre el passat, sing,
també, de la nostra visi6 del present. D'a-
questa manera es fara progressivament més
complexa la nostra visié de la realitat, tro-
bant-nos cada vegada millor situats per treure
un bon profit a la nostra construccié histo-
rica.

La discussio didactica es podria plantejar
ara determinant quin és el moment en que
I'alumne és capag d'iniciar aquest dialeg, cosa
no gens banal. Aquesta discussié ens hau-
ria de remetre, si més no, a les seglients con-
sideracions:

1. L'estructuracié psicologica de I'alumne.,
La seva possibilitat d'enfrontar-se satisfac-
toriament als requeriments epistemologics de
la ciéncia.

2. En la mesura en qué la intelligéncia
d'un subjecte no és quelcom absolut, siné que
ha de ser vista com una adequacié evolutiva
a allo que constitueix i conforma la seva cultu-
ra social, hem d'analitzar fins a quin punt la
internalitzacié de les pautes conductuals del
seu entorn li possibilita establir el dialeg
cientific amb el passat i, en tant que cien-
tific, allunyat de qualsevol estereotipia. La
internalitzacié d'un model de societat no im-
plica, necessariament, una formalitzacié ade-
quada de les estructures i del dinamisme
d'aquesta. Dit d'una altra manera: sense un
coneixement cientific (formalitzat) del pre-
sent no és possible dialogar cientificament
amb el passat. Ara podriem entrar a determi-
nar de quina manera els diferents medis so-
cials sén sensibles a la formalitzacié de la

seva propia realitat social o fins a quin punt
generen elements mitificadors o estereotipats
d'aquesta realitat i, com a conseqiiéncia, a
veure fins a quin punt l'activitat sociologica
és prévia a la historia (ben entés que la his-
toria no és altra cosa que la dimensio diacro-
nica de la sociologia).

Perdo per entendre en tota la seva com-
plexitat els problemes de la didactica de la
historia, hem d'analitzar la seva metodologia
des d'un punt de vista molt més critic, des
d'alld que constitueix (en paraules de Bloch)
el talo d'Aquilles de la historia: el seu voca-
bulari.

De manera diferent a les altres ciéncies, la
historia no posseeix un vocabulari especific,
sind que, ben al contrari, aprofita el propi de
la seva matéria d'estudi. Aquesta realitat és
la responsable de la deficient formalitzacio
del llenguatge historiografic. Els exemples son
tants com el mateix vocabulari huma, des de
la utilitzacié d'un concepte tan ambigu com el
de «feudalisme» per a referir-nos a realitats
que gairebé no tenen res a veure entre elles,
fins a parlar de la Catalunya grega, les inva-
sions dels barbars, classes socials, mercat,
nacio... Pensem per un moment que utilitzem
la mateixa paraula, «rei», per a denominar el
rei Midas, Alfons X de Castella, Joan Il de
Catalunya, Felip I, Amadeu |, Joan Carles 1...
ens oblidem, aixi que el significat de les pa-
raules no és independent de la seva historia,
és a dir, de les relacions paradigmatiques que,
en una concreta sincronia de la llengua, esta-
bleix amb altres paraules del seu mateix camp
sintactic.

Mentre cada ciéncia es preocupa per utilit-
zar un vocabulari especificament denotatiu, la
historia, al contrari, se serveix de paraules
plenes de les més diverses connotacions. Aixi,
la singularitat del subjecte que s'enfronta al
dialeg historic adquireix tal importancia que
la decodificacid dels significats historics es
veu sempre limitada pel domini (competéncia)
lingliistic del mateix subjecte. Tots els profes-
sors d'historia coneixem perfectament que
la nostra practica didactica es veu limitada
—en el millor dels casos— a una ampliacié
del vocabulari infantil. Es a dir, arribem just a
la primera subcategoria establerta per Bloom
a la seva famosa taxonomia, a I'evocacié d'es-
pecifics. D'aqui —i no pas d'altre lloc— deriva
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la impossibilitat d'establir una taxonomia ade-
quada en la didactica de la historia.

La praxis didactica escolar de la historia
ens remet permanentment no al passat —com
iHusoriament pensem— sind al present. | no
pot ser d'altra manera si volem establir el
dialeg del qual parlavem. Ara bé, una altra
cosa ben diferent és veure si som capacos
d'establir les consegiiéncies oportunes d'a-
quest fet: No és possible estudiar el passat
si no partim d'un previ domini del present.
Domini parcial, és clar, perd domini minima-
ment formalitzat. Pel que fa al meu cas tinc
clar que I'objectiu fonamental que els mestres
ens hauriem de plantejar, seria el de veure
—com he dit abans— la historia com la di-
mensid diacronica de la sociologia i, en conse-
giéncia, destruir radicalment les concepcions
actuals de la didactica de la historia.

Deixem |'estudi del passat per al futur. L'es-
tudi de la historia, de la mateixa forma que
fem amb I'estudi de la llengua, ha d'iniciar-se
per la immersié cognoscitiva en la seva sin-
cronia més propera a nosaltres: aquella de
la qual som actors, del present. Hem de de-
fensar el present com el camp propi d'apre-
nentatge escolar, El present, en totes les
seves diverses i complexes manifestacions
(lingliistiques, culturals, politiques, economi-
ques, geografiques, ecologiques...) ens pre-
senta la millor possibilitat d'aprendre histo-
ria. Unicament veient el present com a quel-
com histdric podrem iniciar-nos en el dialeg
amb el passat.

Gregori LURI MEDRANO

Guia del _
Delta de | Ejg

GUIA DEL DELTA DE I’EBRE

Aquesta guia ha estat concebuda per faci-
litar el coneixement integral d’allo que ¢s
i repref;enta el delta de 'Ebre. Allo que
és: un dels espais naturals litorals amb
una riquesa paisatgfstica extraordinaria
on conviuen en delicat equilibri els seus
habitants, homes, plantes i besties; allo
que representa: una incalculable font de
coneixement cientific per a botanics, zoo-
legs i ecolegs en general, que cal servar
d'un s que posi en perill aquest equilibri.
Format: 12,5 x 19,5 cm.

96 pagines, 100 iHustracions a 4 colors,
11 lamines a 2 tintes de flora i fauna.

1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000),

a 4 tintes
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EL CICLE INICIAL
MES RENOVADOR I
ES PEDAGOGIC

JOGLAR
Els llibres Joglar introdueixen I'alumne de manera senzilla i
entenedora en l'estudi de la Llengua Cafalana, amb una base
rigorosament cientifica i d'acord als estudis actuals de
fonética i fonologia.
ARBRES
La série Arbres de lectures en llengua catalana presenta uns
plantejaments innovadors que desenvolupen d'una manera
total el pensament creafiu de I'alumne, alhora que potencia la
seva consciéncia estética i educa la seva sensibilitat i
emofivitat.

DAU

La série Dau la constitueixen llibres de Matematiques que \.
faciliten a I'alumne una comprensié quantitativa del mon que
I'envolta, a pantir de la manipulacio, I'experimeniacio, el
calcul mental i la resolucié de problemes. Tot aixd amb un

criteri senzill, amé i entretingut, pero rigorosament cientific.

EXPERIENCIES
La série Experiéncies la constitueixen vuit quaderns de
freball per a cada curs, que tracten de manera globalitzada els
continguls de Ciéncies Naturals i Socials.

ZUMBEL 1 ALAMEDA

La série Zumbel la constifueixen llibres de Llengua
Castellana, concebuts per consolidar la capacitat lecto-
escriptora i desenvolupar I'adquisicio d'una coheréncia  \
intel-lectual que enriqueixi la sensibilitat, la maduresa verbal \
i el desenvolupament de la integracio social de I'alumne.  \
Alameda son llibres de lectures en Llengua Castellana que
estimulen la sensibilitat estética i la imaginacio de I'alum
I'ajuden a trobar en la lectura una activitat plaen

COUNTERFORT

Editorial

BARCANOVA
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actualitat

EL MERCAT DE
SANT ANTONI

El Mercat de Sant Antoni ocupa l'illa que
limita al Nord amb Tamarit, a I'Est amb Com-
te d'Urgell, al Sud amb Manso i a I'Oest amb
Comte Borrell.

Els diumenges al mati, al voltant de les
deu, tota la voravia que envolta el mercat
i que durant els altres sis dies de la setmana
ha estat plena de parades de lona verda ple-
nes de roba, vetes i fils —potser com la
de la mare de la Niuria—, retalls, davantals,
cortines, palanganes..., s'omple de parades i
paradetes de les anomenades de llibre vell
i d'ocasio.

Diversos tipus de personatges passegen pel
quadrat amb diferents interessos. Els pares
i mares amb els fills i filles que van a canviar
o comprar cromos, el maniatic que remena
i remena els munts de «Todo a 100» per si
troba alguna meravella arreconada, els que

van a buscar els nimeros que els falta de
determinada revista, els que simplement ba-
den i passegen, els que van a comprar tebeos
més barats, els gue van a vendre llibres «de
quan eren petits»...

Queé ens ofereix el mercat?

Un petit viatge dominical al voltant de
l'illa, iniciant la ruta per la cantonada d'Ur-
gell-Tamarit, on també acabarem i encara po-
drem anar a fer el vermut al bar del da-
vant, i prenent la direccié de Borrell, ens por-
ta a submergir-nos entre munts i munts de
llibres de tots tipus, gairebé com si es ven-
guessin a pes. Llibres vells, tarats, de tots
preus i tipus.

Pocs metres després de comengar el viat-
ge, ens cal destacar dues parades. Una a l'es-
querra on el material sén velles monedes, bit-
llets, vidres de colors i medalles, i una a
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la dreta on destaca el tou de llibres esco-
lars de fa una pila d'anys (Dalmausicarles,
cartillespalau, enciclopédies de primaria, al-
gun Fontseré escadusser, «historiasagradas»,
aritmetiques...).

Més endavant, a la dreta ens reben les
«Historia y Vida», «Tiempos de Historia» i
«Historia 16», i a l'esquerra els cromos per
picar i alguns retallables de cases, castells,
nines i vestits i avions, i a la cantonada de
Tamarit i Borrell, dues aturades obligatories
en dues parades excepcionals. A la part ex-
terior, la de programes de cine, envoltada de
les primeres dedicades al canvi (poc i gita-
no) i compra (molta i cara) de cromos, i a
la part interior una de les dues tniques pa-
rades que sempre. fins i tot en els anome-
nats temps dificils, han tingut llibres en ca-
tala, a més dels de muntanya que van des
dels del Rébuffat a les separates de |'UEC,
passant per les guies de I'Alpina i el CEC.

Ara dues possibilitats: girar a |'esquerra i
baixar per Borrell o bé creuar el carrer i mi-
rar el tros de Tamarit entre Borrell i Vilado-
mat o, si hi ha municipals, Manso entre els
mateixos carrers.

El motiu? Poms, endolls, capses, maletes,
revistes porno, dominicals de «La Vanguardia»
i «El Pais», cinturons, tenalles, mitjons, por-
talampares, tornavisos i un llarg coctel de
les coses més inversemblants ens espera
per quatre durets de res.

Tornant a la voravia de Borrell, el costat
dret ha estat envait per parades més moder-
nes on els llibres han deixat el lloc a pa-
raiglies, caramels de tots colors, arracades
i anells, cassettes, piles..., i a I'esquerra con-
tinuen els pilots de llibres i revistes. Al fi-
nal d'aquest costat una parada també histori-
ca, la dels calendaris de butxaca amb imat-
ges de cotxes vells, escuts de futbol, noies
temptadores, paisatges, caps de cavall, po-
llets, gatets, centres de flors i vés a saber
qué mes.

Continuant la ruta, girem a l'esquerra cap
a Manso i l'espectacle és fascinant. Les pa-
rades de canvi i compra de cromos son gai-
rebé buides, en canvi el carrer és ple de
grups de gent de totes les edats canviant
cromos amb el rictus que li correspon, un
per un i «tingui i falti». Que si de I'Avui, de
la Luld, de Futbol, del Gadget, del Jones,
els Gremlins, les monedes del moén...

Al tros de Manso, només entrar i a |'es-
querra, una bona parada de diccionaris a bon
preu i gairebé al seu costat, una on hi ha
forca material de tradicions catalanes i lli-
bres sobre Barcelona. Gairebé arribant a la
seglient cantonada, una molt bona zona de
comics que ens ofereix des del «TBEO» i «El
Capitan Trueno» a «Rambla» i «Cimoc», pas-
sant pel «Pumby», el «Tio-vivo» i el «Princep
Valent»,

A la cantonada amb Urgell algunes bones
parades de postals velles i algunes de se-
gells, monedes i faixes de puros que potser
han desertat de la Placa Reial i una a l'inte-
rior amb mil i un llibres de manualitats.

El darrer tram, el de pujada per Urgell,
malgrat no ser el més interessant, és el que
té mes varietat de coses. Trobem la parada
especialitzada en avions | maquines de
guerra, la dels mapes escolars, la dels lli-
bres de medicina i farmacia, la dels missals.
la de revistes de musica rock, la de ciéncia
ficcio, la de fotos guapes de calendaris...

Moltes i moltes s6n les raons que fan que
les senyus i els profes siguin els intermedia-
ris entre «els nois i noies» i determinades
coses. Potser és tasca nostra fer coneéixer
les possibilitats del Mercat de Sant Antoni,
i no només durant els Tres Tombs, a les
noies i els nois que ja hi poden anar sols.

Jordi Quintana







’ dossier

ROSA SENG

En aquest recull trobareu els contes classificats seguint
el curs de I'any, segons la seva estructura i segons
I'edat dels infants als quals van dirigits. També hi ha
indicacions de quins elements es poden treballar en ca-
da un dels contes, i altres anotacions sobre el seu rera-
fons, mitologia, simbologia. ete.

Un aspecte, de I'aprenentatge de la lectura i I'escrip-
tura de la nostra llengua, que presenta gran dificultat
a les escoles, és 'estudi de les vocals. Tenim tnicament
5 grafies per a representar 8 sons vocalics. La corres-
pondéncia entre so i grafia és complicada. Hi ha gra-
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot, tres sons,
i sons que els pot correspondre dues grafies. I aques-
tes s6n les primeres lletres que habitualment es pre-
senten als nens de 5 anys —fins i tot 4 anys en gran
nombre d'escoles.




