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V CONGRES A MURCIA 
O NO Hl HA MES SORD QUE 

AQUELL QUE NO VOL SENTIR 

Diverses vegades i en aquestes mateixes planes, hem parlat de la •ventafocs• del sis
tema educatiu. D'aquesta etapa educativa de O a 6 anys que compren dues institucions: 
I'Escola Bressol i el Parvulari. 

Com és sabut ambdues institucions vluen una situació de marginació, el Parvulari per
que és reglamentat fragmentariament com una prolongació de I'EGB i viscut com un •pre
escolar•, i I'Escola Bressol perque encara avui no és reconeguda com a Escola. 

Si és cert que aquesta és la realitat oficial no és menys cert que des de fa més de 15 
anys diversos moviments socials i professionals vénen reclamant el reconeixement i dig· 
nificació d'aquestes dues escales, per incorporar-les amb pie dret al sistema educatiu i els 
confereix el valor intrínsec que tenen: educar amb plenitud els infants durant els sis pri
mers anys de vida, amb un planteig pedagogic i institucional adequat a les seves necessi
tats, interessos i manera propia d'entendre i atendre a la primera infancia. 

1 és en aquesta línia de pensament i llarga reivindicacló que els proppassats dies 12, 
13 i 14 de desembre se celebra a Múrcia el • V Congreso de Escuelas Infantiles .. que ha 
estat estructurat en quatre blocs tematics: 

L'educació en la primera infancia. 
Analisi de l'actuacló de l'administració. 
El pas de privada a pública. 
La formació i titulació adequada. 

Durant aquests tres dies més de cinc-cents professionals, mestres, educadors, psicolegs, 
polítics, interessats, preocupats i ocupats per la primera infancia, han reflexionat i de
batut durant ·!largues hores sobre els quatre blocs tematics del Congrés, el rigor, la serie
tat, el realisme, la moderació i adhuc la prudencia impregnaren el to deis debats i les con
clusions ... pero com sempre fins ara en aquest petit sector la nota discordant la dona 
I'Administració: la Generalitat perque bri lla per la seva absencia i !'Estatal perque a tra
vés del seu Director General de Basica deixa l'auditori immers en un mar de xifres i •con· 
siderandos• de les quals la practica totalitat no tenien res a veure amb el petit sector 
que l'escoltava. 

Pero, estem acabant el segle, el segle de l'infant!, i resulta del tot impossible que tant 
d'esforc;: i bon treball en defensa d'un dret fonamental: el dret a i'educació deis més pe
tits, resti ignorat. Probablement aquest congrés també ens ha servit per percebre. malgrat 
possibles discrepancies puntuals. que els ajuntaments, com a Administració més propera, 
són més sensibles a aquesta realitat; qui sap si no caldria pensar també que per tot 
el sistema educatiu seria millor tenir més -relacló amb ells. 
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APUNTS HISTÓRICS 
SOBRE LA QUÍMICA 
A CATALUNYA 

per Salvador Alegret 

Introduccló: el nalxement de la química 
moderna 

El segle xvni porta a Europa un intens 
dinamisme polític, social i economic. es 
un segle de revolucions, de controversies 
religioses, d 'auge del comer~. de difusió 
de llibres i revistes i, també, d'importants 
avcn~os científics i tecnics. Es consolida 
la revolució científica que havia aflorat 
especialment durant el segle anterior, 
d'cn~a que Isaac Newton (1642-1727), amb 
la utilització de mesuraments quantita
tius i l'aplicació d'uti llatge matematic, ha
vía donat cxplicació adequada a moltes 
observacions sobre l'univers. 

L'explicació de les propietats químiques 
deis materials no podía tenir un paral
lelisme amb els aven~os físico-matema
tics. La causa era la dificultat de pre
sentar els fenomens químics d'una forma 
suficicntment simple com per a ésser sot
mesos a un tractament geoeralitzat (ma
tematic). Fou precisament a finals del 
segle xvur que, gracies a Antoine-Laurent 
Lavoisier (1743-1794), la química esdevin
gué una ciencia, en el sentit modero del 
m o t. 

Lavoisicr s'adona de la importancia de 
les mesures precises per poder estudiar 
les substancies i llurs reaccions entre si. 
Amb l'ús de les balances pogué fer una 
aproximació global (general) al compor
tament deis gasos' i d'altres cossos des 
del punt de vista químic. En efecte, va 
notar que en qualsevol reacció química 
en un sistema tancat no hi havia perdua 
ni guany de pes (llei de conservació de la 
massa). D'aquesta forma, hom arraconava 

la teoría del flogist.' clegantment mantin
guda en el seu temps per Georg-Ernst 
Stahl (1660-1734), que frenava l'aven~ cien
tífic de la química. 

Lavoisier establí la noció de cos pur i 
revalida el concepte d 'element de Robert 
Boyle (1627-1691) (Tite Sceptical Cltymist, 
1661 ), pero per mitja d'una aproximació 
experimental i definitiva. Amb el seu 
Traité élémentaire de chimie (1789), pu· 
blicat el mateix any que s'esdevé la Re
volució Francesa, ens dóna una visió uni
ficada del coneixement químic d'aleshores 
i hom el considera e l primer llibre mo
dero de química.J 

l. A finals del segle xvur, James Watt 
(1736-1819) va fer útils els ginys de vapor, gr~
cies als quals, entre d'altres circumstl!mcies, 
hom pogué dur a terme la Revolució Indus· 
tria! a Angla terra. Ilom reflexionava insistent
ment en aquell temps, dones, sobre la natu
ra de la combustió i les propietats deis 
gasos. 

2. El flogist, principi de la ínflamabilitat, 
fluid no mesurable, podía explicar aspectes 
qualitatius de fcnomens que preocupaven des 
d'antic, com la combustió o la calcinació deis 
metalls, pero no podía explicar els aspectes 
ponderals d'aquests processos. 

3. Gracies a Lavoisier, de seguida, forcn 
cstablertes alt res lleis ponderals sobre les 
reaccions químiques: cllei de les proporcions 
definirles» (Joscph-Louis Proust, 1754-1826) i 
«lleí de les proporcions múltiples• (John Dal
ton, 1766-1844), les quals lleis permeteren a 
aquest darrcr de formular una teor ia atomica 
moderna per a explicar cls processos quí
mics. 



La ciencia a Catalunya 
a comen~aments del segle XVIII 

Catalunya i el conjunt deis Pa'isos Cata
Jans entren amb mal peu en aquest segle 
de tanta transcendencia científica a Eu
ropa. Les tropes franco-espanyoles de Fe
lip V s'han establert a casa nostra coro 
a forces d'ocupació (1714) i, coro a ins
trument de control i de repressió, impo
sen un nou model polític, que també tin
dra repercussions en l'ordre cultural. Els 
Palsos Catalans seran enganxats, en part, 
a un nou procés cultural que gravitara a 
partir d'ara entorn del centralisme bor
bonic, amb imposicions castellanitzadores 
deis ocupants. 

Al Principal, la repressió cultural com
porta el tancament de la universitat de 
Barcelona i d'al tres centres universita
ris menors. Hom crea la universilat quis
ling de Cervera (1717-1842) pera forc;ar el 
desarrelament al país. Alguns ordes reli
giosos coHaboracionistes podran mante
nir oberts llurs centres universitaris. 

El paper de la universitat de Cervera 
fou molt pobre en conjunt . No pogué re
viscolar l'esperit científic renovador que 

Antoni Marti i Franques (1750·1832). 
Retrat a l'o/1 pintat per Josep Arrau i Barba. 
conservat a la Re/al Academia de Ciencies 1 Arts 
de Barcelona. 

es comenc;ava a sentir a la Catalunya de 3 
finals del segle XVII, coro a conseqüencia 
de voler adequar el comer<; a la realitat 
europea; esperit segat per la guerra de 
Successió (1705-1714 ). Els professors d'a
questa universitat, dipositaris del saber 
oficial, mantingueren en general un com
portament tradicional en relació amb els 
estudis i no participaren en la revolució 
científica. La situació era salvada, en part, 
pels jesui'tes, que donaren entrada a les 
matematiques i a la física, pero amb una 
perspectiva encara anterior al ncwtonis
me. Per tant, la química posterior a Boy-
le, que és el punt de trencament amb 
l'alquímia, encara no podía ésser consi
derada. 

La renovació científica a Catalunya 
i la química 

A mitjan segle XVIII es comenc;a a notar 
a Catalunya un ambient propici pcr a la 
difusió de les ciencies; hi ha una certa 
influencia cultural francesa. La causa cal 
cercar-la en la política d'obertura de l'Es
tat cap a Europa, tot trencant un ailla
ment cultural que feia més d'un segle que 
dura va. 

Al marge de la universitat, que com 
hem vist no donava el to, trobem uns 
centres transmissors d'idees entorn de 
nuclis iHustrats que, amb aire liberal i 
progressista, fomentaven les lletres i les 
ciencies. La practica els interessava més 
que la teoría i la util itat més que la ba
nalitat i, indireétament, fcren que la cien
cia esdevingués moda en certs estaments 
benestants. 

Un nucli molt actiu a Barcelona en 
aquesta epoca fou l'Academia de Cien
cíes Naturals i Arts • (1770).' En trobar-se 
Barcelona sense universitat, és en aques
ta academia on el conreu superior de la 
ciencia hi troba a ixopluc. D'entre les 
seccions en que es trobava estructurada, 
n'hi havia una dedicada a la química. La 
majoria deis scus socis fundadors foren 
metges, pero amb interessos cicntífics di
versos. Alguns deis acadcmics d'aquell 
temps es dedicaren a la química, si bé 
sovint de forma subsidiaria de la física, 
com és el cas de Francesc Sa lva i Cam-

4. El nom d'• Arts• es re fe ría a les arts 
útils. 

S. Exis tent encara actualment. 



4 pillo (1751-1828), metge celebre i físic, que 
estudia la conservació química deis ali
ments; o com Francesc de Dusai i de 
Mari, físic i químic, que ho féu sobre 
I'art de fer vidre. Altres academics, que 
tractarem tot seguit, es dedicaren més 
intensament a la química. 

Una altra institució que fomenta les ac
tivitats científiques durant aqucst període 
fou la Junta de Comery de Barcelona 
(1758-1847), la qual, a part de les activi
tats que Ji eren propies de foment del 
comcr9, va exercir un valuós mecenatge 
cultural. Crea una serie d'escoles tecniques 
per a suplir la manca d'ensenyament a 
Barcelona, com la de Química (1805), de 
Física (1814) i d'altres. 

La catedra de química fou ocupada per 
l'academic Francesc Carbonell i Bravo 
(!768-1837), gran difusor de la química en
tre nosaltres, que impulsa des de bon co
men9ament el caracter experimental d'a
questa disciplina. Farmaceutic i metge, 
estudia química a Montpeller, on fou dei
xeble de Chaptal: del qua! traduí a l'es
panyol la seva obra Química Aplicada a 
las Artes. Conegué Proust ' a Madrid 
(1802-1803). Treballa en temes relacionats 
en l'aplicació industrial de la química, 
com són ara la fabricació de colors a l'oli 
i sobre la millora en l'obtenció de vi i 
vinagre. Un manual seu (Pharmaciae ele
menta chemicae recentioris fundamentis 
immixa, 1796) tingué diverses edicions a 
Fran9a i a Espanya i esdevingué !libre de 
text en moltes universitats. 

La Junta de Comer9 també pensionava 
estudiants a l'estranger. Un deixeble de 
Carbonell, pensionat als laboratoris de 
Fourcroy i Vauquelín,' de París, d'on ja no 
retornaría, esdevingué un científic cone
gut. Fou el menorquí Mateu Orfila i Rot
gcr (1787-1853), el qua! és considerat fun
dador de la toxicología analítica. Doctoral 
a la capital francesa el 1811/ és nomenat 
profcssor de medicina legal a la facultat 
de medicina d'aquesta capital ( 1819) i pos
teriorment en fou dega. La scva obra Trai
té des poisons tirés des regnes minéral, 
végétal et animal, ou toxicologie (1814-
1815), fou tradu1da a diversos idiomes. 

Martí d'Ardenya 

Un altre academic sobresortint fou An
toni de Martí i Franqucs ( 1750-1832), no
ble hisendat procedcnt d'una família ori-

ginaria del lloc d'Ardenya, prop de Tama
rit de Mar. Va estudiar a Cervera, pero 
poc temps, ja que els ensenyaments d'a
quest centre no eren d'acord amb els seus 
interessos, per la qual cosa hom el consi
dera un autodidacte. Estava subscrit a les 
principals revistes científiques europees; 
a la seva biblioteca, ultra llibres d'historia 
natural com a naturalista que era, hi te· 
nia tractats de física i de química d'autors 
contemporanis.'0 Al seu laboratori d'Aita
fulla estudia aspectes diversos de la fisio
logía de les plantes, especialment sobre 
respiració i fecundació. Pero els estudis 
seus que han tingut més transcendencia 
han estat els de natura química. Hom el 
considera el químic catala més rellevant, 
que participa directament en el desenvo
lupament de la química del seu temps, 
malgrat que les seves comunicacions cien
tífiques no tingueren una difusió inter
nacional immediata, per la inercia .d'allla
ment cultural en que s'havia trobat el 
País. 

La primera comunicació que Martí i 
Franques envia a !'Academia (Sobre el 
aire desflogisticado de varias especies de 
plantas, 1787) ja és de gran volada; esta' 
al corrent deis cxpcriments i controver
sies que Priestley, Cavendish i Lavoisier 

6. Jean-Antoine Chaptal (1756-1832) fou un 
dels primers químics contemporanis de La
voisier que seguí els postulats d'aquest. Fou 
creador de diverses fabriques de productes 
químics; fabrica per primera vegada l'acid 
sulfúric industrialment. Segurament influí el 
Dr. Carbonen en la dedicació d'aquest a la 
química industrial. 

7. Proust ensenya al Seminari de Bergara 
(17n-I780) i als laboratoris estatals de SegO. 
via i de Madrid. No fou fins que torna dcfi· 
nitivament a París (1807) quan comcnc;a a 
ésser fecund cientificament (vegeu nota 3). 

8. Antoine-Franc;ois de Fourcroy (1755-1809) 
fou seguidor de bon comenc;ament de !'obra 
de Lavoisier, junt amb Chaptal (vcgeu nota 
6). Louis-Nicolas Vauquclin (1763-1829), dei
xeble i coHaborador de Fourcroy, al qua! suc
ceí a la catedra de la facultat de Medicina, 
de París. Fou descobridor del crom (1797). 

9. El govern de Ferran VII féu passos 
per tal que Orfila anés a substituir Proust, 
quan aquest deixa definitivament Espanya 
(vegeu nota 7). En exigir Orfila un pla d'cs
tudis modernitzat i emincntment experimen
tal, hom ho desestima. 

10. Quintana i Marí dóna notícia deis sc
güents autors, respecte a la química: Lavoi
sier, Fourcroy, Priest"ley i Cavendish. 



Unlversltat Central de Barcelona. 

i d'altres,11 des del 1781, mantenen sobre la 
síntesi i analisi de l'aigua. Martí, que tam
bé ho havia experimenta!, dóna la seva 
opinió sobre la prioritat en la síntesi de 
l'aigua cremant hidrogen, que hom dis
cutía entre Lavoisier o Cavendish. 

El treball més conegut de Martí d'Ar
denya fou Sobre la cantidad de aire vital 
que se halla en el aire atmosférico y so
bre varios métodos de conocerla (1790), 
on descriu un metode per a l'analisi de 
J'oxigen, basat en la fixació d'aquest en 
una solució aquosa de sulfur de calci, 
amb l'ajut d'un eudiometre de la seva 
invenció, que Ii permeté de determinar la 
composició d'oxigen en !'aire. D'aquesta 
forma desautoritza els metodes utilitzats 
per Scheele i pogué corregir els resultats 
reportats per Lavoisier. Continuant amb 
l'analisi de !'aire corregí els percentatges 
que sobre l'oxigen, nitrogen i hidrogen 
havien trobat Alexander von Humboldt 
(1769-1859) Louis-Joseph Gay-Lussac 

(1779-1850), tot esmenant els metodes uti
litzats per aquests coneguts experimen
tadors. Aquest treball acabat de citar fou 
reprodui't a revistes científiques de Ma
drid (1795), París (1801), Lqndres (1801) i 
Berlín (1805). 

Quintana i Marí, biograf de Martí d'Ar
denya, ens diu: " «Dona l'analisi de l'aire 
amb una tal exactitud, que la posteritat 
s'ha vist obligada a respectar -si bé 

11. Joseph Priestley (1733-1804) i Henry Ca
vendish (1731-1810) o com el mateix Carl-Wil
helm Scheele (1742-1786), que sera citat més 
endavant, experimentaren activament sobre 
les propietats deis gasos, pero la interpretació 
que en feien per mitja del flogist, a diferen
cia de Lavoisier, no els permeté de fer avan
~ar el coneixement de la química del seu 
temps. 

12. Antoni de Martí i Franques (1750-1832). 
Estudi biografíe i documental. Memories de 
!'Academia de Ciencies i Arts de Barcelona, 
1935. 

5 



6 oblidant-ne !'autor-, limitant-se tan sois 
a afinar les xifres donades per Martí». 

L'ensenyament universltarl de la química 

Una vegada retornada la universitat a 
Barcelona (1842), hi trobem des de bon 
comen<;ament l'ensenyan<;a de la química. 
Ens interessa ara, en uns apunts de les 
característiques dels presents, solament 
rcssaltar l'ordre en que es van ocupant 
i creant les primeres d.ltedres universi
taries d'aquesta disciplina, que dóna una 
certa idea de la demanda social que tenia 
la química a partir d~ mitjan segle passat. 

La primera catedra de química es crea 
l'any 1845, a la facultat de (ilosofia.13 Fou 
encomanada a Joan Agell i Torrents (1809-
1869), professor de física de !'EscoJa de 
Química, de la Junta de Comer<;. El suc
ceí el catedratic asturia José Ramón Fer
nandcz Luanco y Riego (1825-1905) que 
professa durant uns trenta anys; divulga
dor a casa nostra de la teoria atomica 
daltoniana i del conceptc de valencia. Po
dcm considerar que aquests professors 
ensenyaven el que avui anomenem quími
ca general. 

La química orgfmica i inorganica eren 
cxplicades pel mateix professor, almenys 
a partir del curs 1867-1868: Miguel Mais
terra Prieto. A partir de 1879, Eugenio 
Mascareñas Hernández (1853-1934) ocupa 
la catedra de química inorganica única
menl. Aquest professor obtingué per pri
mera vegada a Espanya aire líquid, per 
mitja d'un aparell de Linde. El mateix 
anys 1879, la catedra de química organica 
és ocupada per Victoriano García Cruz 
( 1850-1906) i a partir de 1895 per Miquel 
Bonet i Amigó (1855-1914). Els ensenya
ments de química analítica es feien ales
hores a la catedra de química inorganica, 
a part deis que tenien lloc a la facultat 
de Farmacia. 

Per altra banda, cal assenyalar que l'en
senyament tecnic de la química tingué 
lloc ja durant el present segle, gracies a 
I'Escola Industrial de Barcelona (1904). 
Institució que passa a carrec de la Diputa
ció (1910) i posteriorment de la Mancomu
nitat. En el seu si funcionaven diverses 
seccions, algunes relacionades directa
ment amb la química industrial, com la 
d'indústries textils (blanqueig, tintorería, 
estampació i aprests) (1913). També tenia 
escoles autonomes, com la cl'Agricultura 

(1912) -existent encara actualment-, de 
Blanqueria (1913) i l'lnstitut de Química 
Aplicada (1915), que tingué al seu carrec 
l'Escola de Directors d'lndústries Quími
ques. L'Institut Químic de Sarria, regentat 
pels jesui'tes, també fou fundat en aquesta 
epoca (1916). 

Els prlmers passos de la indústria 
quínúca 

La industrialització a Catalunya arrenca 
a la segona meitat del segle XVIII, amb la 
introducció de maquinaria anglesa en les 
fabriques d'indianes per a filar cotó. 
Aquest mateix sector textil acaparara el 
procés industrial a Catalunya fins el prc
sent segle. Cal ressaltar, pero, que si bé 
el ram textil va assolir un grau elevat de 
mecanització durant el segle passat, con
nexa amb la utilització del vapor i de la 
forc;a hidraulica, no es va produir una 
vertadera revolució industrial, en el sentit 
d'un canvi profund en el camp polític, so
cial i cultural. Pierre Vilar bo atribueix al 
«pes aclaparador de ]'agricultura•. Els 
governants espanyols del segle passat, re
presentants de l'oligarquia agraria, no es
taven interessats a imitar el procés in· 
dustrialitzador europeu; circumstancia 
que, fet i fet, no tindra lloc fins el «desar
rollisme» franquista deis anys seixanta. 

Amb tot, Catalunya féu esforc;os pera di
versificar la seva indústria, pero la gran 
especialització del sector textil hi ana en 
detriment. A finals del segle passat, el tex
til representava el SO% de l'activitat in
dustrial catalana i els sectors metaHúrgic 
i químic, que el seguien en ordre d'impor
tancia, representaven el 7 i 3 %, respecti
vament. La indústria química, dones, ni 
tenia molt poc pes. Comenc;a a tenir certa 
importancia quan són introdu.its els adobs 
químics a !'agricultura. La casa Cros, 
una empresa de productes químics creada 
el 1817 a Sants per Francesc Cros (1768-
1831) i instaHada a Badalona des del 
1874, es dedica a la fabricació massiva d'a
dobs, especialment des de les seves obres 
d'ampliació (1904 ). 

Les mines de carbó propies no eren su
ficients per a atendre la demanda de pro-

13. Les facultats de Ciencies foren crea· 
des a l'estat espanyol a partir de l'any 1857 
(llei Moyano). 



ducció de vapor del sector textil i, per 
descomptat, de la incipient indústria me
taHúrgica. Aquesta adversitat energetica 
féu que fos introduida relativament d'ho
ra l'electricitat.'' L'electrificació massiva 
ocorreguda a finals de segle passat per
meté a Catalunya d'entrar en el present 
segle amb un cert ritme de creixement 
industrial, independent ja del sector tex
til i, sovint, amb aportació de capitals 
estrangers. Aquest és el cas de !'Electro
química de Flix, constituida el 1897 amb 
les aportacions de la Chemische Fabrik 
Elektron, de Frankfurt, i de la companyia 
Elektriziüits, de Nuremberg, per a la fa
bricació de clorur de cale; •s i d'altres de
rivats del clor. 

En tallar-se els subministres a causa de 
la Gran Guerra europea (1914-1918), hom 
es veu en la necessitat de cobrir les de
mandes Iocals i peninsulars per mitja de 
noves indústries o d'impuls a les existents. 
El camp metaHúrgic pren nova empenta 
i el químic, entorn de la casa Cros, ex
perimenta una gran activitat en la fabri
cació de superfosfats i d'acid sulfúric, 
que acapara practicament tot el sector. 
Prenen també embranzida les Htbriques 
de ciment portland (Vallcarca, Monteada, 
etcetera) '6 que incidiran de forma espec
tacular en el sector de la construcció i 
en e l d'obres públiques. 

Apunt final 

Aquests apunts histories sobre la quími
ca a Catalunya han estat redactats en un 
ordre determinat per tal de fer entreveu
re, a falta de bibliografía especialitzada, 
alguns aspectes propis del desenvolupa
ment de la química a casa nostra. 

Malgrat les vicissituds polítiques deis 
Pa!sos Catalans, els quals després de la 
perdua de llur sobirania han tingut un 
desenvoiupament socio-economic desigual, 
aquests apunts haurien d'haver abra~t 
tota l'area cultural catalana. De tota ma
nera, Catalunya és un bon indicador per 
a !'epoca de Lavoisier. La industrialitza
ció del Principat, pero, no tingué parió 
als altres pa!sos catalans. 

Mentre que la física newtoniana entra 7 
en retard a Catalunya, amb un desfasatge 
d'un segle o més, la química de Lavoisier 
és coneguda a casa nostra en el mateix 
moment que es crea. Aixo fa que químics 
com Martí d'Ardenya puguin participar 
activament en el progrés de la ciencia 
del seu temps. 

El procés d'industrialització del segle 
passat no comporta una indústria química 
important, per la qua! cosa la química no 
esdevingué una ciencia d'interes ampli 
entre els nostres científics i les aporta
cions catalanes en aquest camp, tant des 
del punt de vista fonamental com apli
cat, són més aviat escases. 

En definitiva, aquests apunts han po
sat de manifest aspectes diversos de la 
química a Catalunya, respecte a persones 
i a institucions. Hom no ha cregut opor
tú, ' a falta de suficient bibliografía es
pecialitzada, donar notícia d'una quími
ca catalana, evidentment en !'epoca en 
que aixo era factible. 

I, per últim, per falta d'espai, tampoc 
no s'ha donat notícia de la química en ca
tala, tema sobre el qua! sí que hi ha prou 
bibliografía. Nogensmenys, des del punt 
de vista químic, la Renaixent;:a, també és 
important, ja que, com ha estat dit, no es 
tractava de fer ciencia en catala per 
posar els coneixements científics a l'a
bast del poble, sinó de produir una cien
cia important que, al seu torn, fos ex
pressada en catala per elevar la impor
tancia de l'idioma. 

14. La Maquinista Terrestre i Marítima fou 
la primera empresa que utilitza industrial· 
ment l'electricitat (1875). Girona fou una de 
les primeres ciutats europees amb enllumenat 
públic e!ectric. 

15. No s'ha de confondre amb el clorur 
de calci. El clorur de cal~ és un terrne tecnic 
per a anomenar el clorohipoclorit de calci 
(CaCl,O) utilitzat com a blanquejant del cotó. 

16. La fabricació de ciment portland s'ini
cia artesanalment a Campins (Valles Or.) ca. 
1855. Amb caracter industrial, la primera fa
brica fou la de la Pobla de Lillet (1905), de la 
companyia Asland. La de Vallcarca és del 
1913 i la de Monteada del 1917. 



8 L'ENSENYAMENT 
DE LA QUÍMICA 
EN LA FORMACIÓ 
DEL NEN 

per Hortensia Iturriaga 

Segons la dita popular, «la ignorancia 
és atrevida»; per tant, quan hom se sap 
ignorant, la consciencia d'allo que ignora 
actua com a fre a la gosadia d'oferir un 
panorama radiant d'allo que, en rcalitat, 
és pie d'ombres. 

No pretcnc comunicar receptes magis
trals per a la formació del ncn als mes
tres que ensenyen Química, ans més aviat 
obrir un debat entorn a l'educació del 
nen i l'aprenentatge de la Química dins 
el seu procés d'elaboració de coneixement 
científic. 

Aixo que anomenem educació no és 
un procés neutrc i !'educador, activament 
o passiva, actua des d'una posició ideo
logica. 

Per a Erich Fromm el procés de crei
xement individual i el de la llibertat hu
mana tenen el matcix caracter dialectic 
i presenten dos vessants ben definits. D'u
na banda apareix un creixement del poder 
de la seva raó, del seu domini sobre la 
natura i de la seva solidaritat amb d'al
tres éssers humans. La individualització 
creixent, pero, implica també la cons
ciencia de la propia insignifican<;a com a 
individu. 

Si el desenvolupament no és harmonic, 
cada pas vers un grau més gran d'indi
vidualització comporta l'amenac;a de no
ves formes d'inseguretat. Poden sorgir, 
aleshores, tendencies que menen l'indi
vidu a buscar refugi en la submissió per 
alleugerir la seva incertesa a costa de pri
var-lo de cotes de llibertat. 

Jo diría que la introducció de qualsevol 
materia en el procés educatiu del nen s'ha 
d'enfocar des de la perspectiva que ofe
reix el que suara s'ha esmentat, és a dir, 

a fi que el seu creixement suposi el seu 
desenvolupament com a individu lliure en 
solidaritat activa amb els altres. 

Aquest, penso, no és pas un assumpte 
trivial i molt menys quan uensenyem» 
ciencia. De vegades es vol creure que l'en
senyament de la ciencia no té problemes 
d'ideari, i que el professor de ciencies 
no presenta cap perill si es limita a ex
plicar el contingut de la seva materia. 
Pero el professor de ciencies pot, més 
que d'altrcs, portar l'alumne a una situa
ció de submissió i exercir de bruixot de 
la tribu tot deixant l'alumne a nivells pri
maris de llibertat. El problema, en defi
nitiva, és complex i la influencia d'una 
materia, la química en el nostre cas, no 
pot veure's al marge del projccte educa
tiu global. En la seva ponencia sobre «La 
enseñanza de las ciencias y desarrollo 
cognitivo», Montserrat Moreno deia que 
el professor no ensenya, sinó que l'alum
ne apren. Hi estic completament d'acord 
i aixo no suposa de cap de les maneres 
negar el paper del mestre, ans al contrari 
suposa saber que pot ser un activador 
d'aquest aprenentatge pero també ser-ne 
un inhibidor. 

Pero, com apren el nen? La resposta 
no és pas facil. Els treballs sobre inves
tigació educativa van aportant alguna 
llum sobre aquesta qüestió. Sembla que, 
en el scu procés d'ap1·enentatge, el nen va 
seguint les mateixes passes que la huma
nitat en el seu camí cap al concixement 
científic. El nen elabora el seu propi sis
tema d'interpretació deis fenomens i ar
riba a assumir amb certa solidesa es
quemes conceptuals d'epoques passades, 
alhora que és capac; de respondrc, diguem 



que amb certa desimboltura, a problemes 
que se Ji han plantejat a classe amb una 
base conceptual totalment diferent. És 
evident, per tant, que sovint les pre
guntes ordinaries que es fan a l'alumne 
no qüestionen el seu esquema conceptual, 
ans la seva capacitat de maneig de cer
tes expressions matematiques que resu
meixen la teoría explicada. 

El nen desenvolupa una bona capacitat 
per introduir-se en les regles del joc que, 
juntament amb la repetíció irreflexiva 
d'alguns exercicis, li permeten d'adquirir 
aquesta destresa que Ji ha de proporcio
nar el visat per a l curs següent. Si se 
!'interroga, pero, sobre !'esquema concep
tual en un ambient distes que ell identi
fiqui al marge de l'expenedor de visats, 
la nostra sorpresa pot ser majúscula. Per 
a aquells que no els coneguin, recomano 
els vídeos que han elaborat professionals 
de l'IMIPAE sobre l'aprenentatge d'al
guns temes de Cifmcies. 

A partir déls resultats obtinguts en els 
treballs d'investigació educativa, podem 
dir que un mestre que pretengui «ense
nyar» química a l'escola tindra al seu da
vant una serie d'individus que, tot i que 
mai no hagin rebut ensenyament de la 
química, disposen ja d'una serie d'allo 
que s'ha acordat d'anomenar «pre-concep
tes» pe! que fa a la química. 

Sembla logic pensar, dones, que el pri
mer que hauríem de fer és indagar sobre 
la conceptualització que el nen té sobre 
la materia que sera objecte d'aprenen
tatge. 

Sens dubte, el mestre no fa tant de 
temps que fou alumne i, molt probable
ment, s'ha format i ha apres en unes 
condicions que, segurament, no han estat 

optimes i, per tant, si s'autointerroga, pot 9 
pensar que ha passat de ser la víctima a 
ser el botxí en el sistema educatiu. 

D'altres, en canvi, es neguen com a bot
xins i continuaran sempre creient-se vícti
mes. No entraré en aquesta qüestió; sim
plement diria que serveix de ben poc !'eti
queta real que ens correspongui quan 
l'important ha de ser el fet d'analitzar 
amb serenor el passat i el present, docu
mentar-se'n i anar a la recerca, juntament 
amb d'altres, del camí que ens porti a un 
coneixement més rigorós del procés edu
catiu, a un nivell més alt de la nostra 
formació química i a un desenvolupa
ment de la nostra capacitat d'actuació 
com a motors de l'aprenentatge deis alum
nes. Penso que, així, anirem progressant 
en el coneixement científic pero també 
en el camí vers una més gran llibertat. 

La Química, com a ciencia del coneixe
ment de la materia, pot desenvolupar un 
paper important en el procés de forma
ció del nen, pero també pot abocar-lo, 
per incomprensió, a un caos l'única sor
tida del qua! sigui la submissió da
vant forces magiques ocultes que altres 
controlaran. La nostra missió sera, pre
cisament, el fet d'evitar que aquesta úl
tima cosa s'esdevingui. Els fenomens, per 
complexos que se'ns presentin, són con
seqüencia d'unes lleis que l'home ha estat 
capa<; de coneixer i, per tant, és en bona 
mesura capa<; d'exercir-hi un control. 

En acostar-se per primer cop a molts 
processos químics i físics, el nen tendi
ra a donar-ne explicacions magiques. Pen
sem, per exemple, en la dissolució d'una 
substancia solida en un líquid; en un 
primer estadi el nen dira que el sOlid 
ha desaparegut i aquesta interpretació, 
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amb totes les conseqüencies que compor
ta, pot ser mantinguda fins i tot a nivells 
no tan primaris. El procés de díssolució 
és complex i no se'n pot oferir, a l'ense
nyament basic, una explicació completa. 
El fet de fer-ho implicaría un coneixe
ment adequat de !'estructura de la ma
teria i les forces que hi actucn. El neo, 
pero, sí que pot anar assimilant que la 
substancia SOlida hi «TOman», per bé que 
dissolta, i que no totes les substancies es 
dissolen, i que, per tant, existeixen pro
pietats lligades a la seva estructura i al 
tipus de dissolvent que permeten la seva 
dissolució, etc. 

El neo pot arribar a «Saber» que, en 
aquel! moment, no és capa~ d'entendre 
tots els fenomens que puguin ser objecte 
de la seva atenció o del seu estudi, i ad
quirir la con.sciencia que el coneixement 
és qüestió de maduresa i de trebaU re
flexiu. 

Si, en canvi, l'aboquem a l'obscurantis
me, tal vcgada fracassi totalment i, en 
el millar deis casos, tracti de trobar la 
via per superar un suficienl, distanciant
se, pero, del coneixement científic i sotme
tcnt-se, d'alguna manera, davant el gurú. 
Contrariament, un aven~. tot i que ens 
pugui semblar primari, en el camí de la 
comprensió de la materia, Ji permetra 
d'endinsar-se, a poc a poc, en l'explicació 
correcta de fenomens que no són pas ma
gics, bo i albirant-hi les seves possibili
tats i servint d'agu116 per tal de conti
nuar buscant respostes cada cop més ajus-

/ 
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tades a una realitat que, ho torno a 
repetir, és molt complexa. 

Qualsevol reacció química, per senzilla 
que la imaginero i atractiva que ens re
sulti, per exemple la combustió, implica 
el trencament d'uns enlla~os, la formació 
d'uns altres i l'alliberamcnt o recaptació 
de certa quantitat d'energia. E.s evident 
que el nen no és en condicions d'assimi
lar justament el procés ni tan sois en el 
segon cicle de l'ensenyament general ha
sic. Al mestre Ji correspon la tasca, no 
sempre facil, de posar-lo en situació de 
superar els estadis que ha seguit la hu
manita! en el seu camí vers la interpre
tació del fenomen, bo i evitant que cai
gui en una via marta. La consecució d'a
ven~os en el camí proporciona un goig 
enorme, i en sentir que es domina l'inco
negut, s'experimenta una certa sensació 
de llibertat. 

El món que envolta el neo és un món 
en el qual contínuament tenen !loe proces
sos químics. Al mestre Ji correspon de 
definir els conceptes basics i posar el 
neo davant els fets que l'obliguin a re
plantejar-se els seus esquemes concep
tuals. Heus aquí per que pot ser necessari 
un cert grau d'experimentació i un qües
tionament que realment reti compte del 
seu grau de conceptualització i no sola
ment de Ja potencia de la seva memoria. 

L'aprenentatgc de la química, coro el 
d'altres disciplines, no pot fer-se per trans
missió de coneixements del professor i 
memorització per parl de l'alumne. L'escO· 



la haura de convertir-se en laboratori 
d 'investigació i estudi. Es dificil de sepa
rar lógica científica de creativitat, així 
com sistcmatica de l'analisi de les moti
vacions de l'aprenentatge. 

Hem de ser cauts, pero, a !'hora d'cn
dinsar-nos en la via experimental, ja que 
pretendre un aprenentatge per descobri
ment inductiu i autonom pot menar a 
una desatenció deis continguts i a la rea
lització d'experiencies inconnexes que te
nen ben poc en compte el paper deis pa
radigmes conceptuals en el procés d'inves
tigació científica. Els qui ens dediquem 

a l'ensenyament de les ciencies a qualse- 11 
vol nivel! , hem de plantejar-nos el dcsen
volupament de metodologies que estiguin 
d'acord amb el procés de producció cien
tífica, la qua! cosa esdevé molt més ur
gent quan es tracta deis nivells basic i 
mitja. 

Canviar l'ús social de !'escoJa, aconse
guir una més gran qualitat en J'ensenya
ment públic, no és pas una tasca facil, 
pero val la pena un esfor~ solidari en 
aquest sentit. Ja hi som al damunt, oi? 

Permeteu-me que conclogui amb una 
poesía de José Agustín Goytisolo . 

.------- --PALABRAS PARA JULIA------ -----; 

Tú no puedes volver atrás 
porque la vida ya te empuja 

como un aullido interminable. 

Hija mía es mejor vivir 
con la alegría de los hombres 
que llorar ante el muro ciego. 

Te sentirás acorralada 
te sentirás perdida o sola 
tal vez querrás no haber nacido. 

Y o sé muy bien que te dirán 
que la vida 1to tiene objeto 
que es un asunto desgraciado 

Entonces siempre acuérdate 
de lo que un día yo escribí 
pensando en ti como ahora pienso. 

Un hombre sólo una mujer 
así tomados de uno en uno 
son como polvo no son nada. 

Pero yo cuando te hablo a ti 
cuando te escribo estas palabras 
pienso también en otros hombres. 

Tu destino está en los demás 
tu futuro es tu propia vida 
tu dignidad es la de todos. 

Otros esperan que resistas 
que les ayude tu alegría 
tu canción entre sus canciones. 

Entonces siempre acuérdate 
de lo que un día yo escribí 
pensando en ti como ahora pienso. 

Nunca te entregues ni te apartes 
junto al camino nunca digas 
no puedo más y aquí me quedo. 

La vida es bella tú verás 
como a pesar de los pesares 
tendrás amor tendrás amigos. 

Por lo demás no hay elección 
y este mundo tal como es 
será todo tu patrimonio. 

Perdóname no sé decirte 
nada más pero tú com pre1tde 
que yo aún estoy en el camino. 

Y siempre siempre acuérdate 
de lo que un día yo escribí 
pensando en ti como ahora pienso. 



12 QUÍMICA A 
L' ABAST DE TOTHOM 

per Anna Llltjós l Vlza 

Com és sabut, la química és una cien
cia que tracta de l'estudi de la composi
ció, !'estructura i les propietats dels ma
terials, així com de les seves transforma
cions. Existeixen diverses formes d'enfo
car aquest estudi, a fi i efecte d'assolir 
un nivcll de coneixements adequat a cada 
edat. D'aquestes, seria bo d'utilitzar a !'es
cola les que siguin més lúdiques i cien
tífiqucs a la vegada. 

L'alumnat de l'ensenyamcnt primari es
ta format per noies i nois en formació, 
pero només una part continuara estudis 
de química i un percentatge molt petit 
utilitzara aquesta formació en la seva 
activitat futura. 

Per plantejar el problema, podem fcr
nos diverses preguntes: ¿quina química 
cal ensenyar?, ¿com cal ensenyar la quí
mica? ¿com i de quina manera l'ensenya
ment de la química pot contribuir a la 
formació de les persones? 

Quina química cal ensenyar? 

L'estudi de materials a l'abast pot és
ser una bona manera d'introduir els con
ceptcs basics. A partir de temes tan prO
xims i atraetius com !'aire, l'aigua, el 
sol, els aliments, la neteja, els cosmetics, 
els adobs, les pintures ... és possible trac
tar el contingut de les programacions 
corresponents als cicles de l'ensenyament 
basic. 

Sobre algunes d'aquestes substancies 
naturals i sintetiques de la vida quoti
diana, podem estudiar les propietats i la 

relació d'aquestes propietats amb !'estruc
tura o constitució de la materia. 

Podem aprendre, també, els fonamcnts 
de la metodología de treball deis químics 
i les beceroles del llcnguatge propi de la 
química. 

Els coneixements adquirits en aquesta 
fase de l'cducació cal que serveixin de 
base per a adquirir una visió informada 
i inteHigent deis aspectes de la quími
ca que podra anar confrontant en la seva 
vida futura. Per a l'alumnat que continua
ni estudiant química és nccessari que els 
conceptcs assimilats constitueixin una in
troducció útil sobre la qua! podran cons
truir nous coneixements. 

La conciliació d'aquests aspectes no és 
facil, pero és una feina possible, impor
tant i intcrcssant. 

Com cal ensenyar la química? 

Independentment d'altres aspectes, la 
química, com qualsevol altra assignatura, 
cal ensenyar-la d'una forma interessant 
que estimuli els alumnes. 

l!s indispensable que a !'escoJa l'apre
nentatgc de la química no constitueixi 
un món paraHel o separat del món de les 
vivencies quotidiancs. Cal contribuir a la 
integració del ciutada en formació en el 
món real. 

El fet de presentar cls princtpts de la 
química d'una forma abstracta i arida 
no afavoreix el naixement d'un gust per 
aquesta ciencia. 

Les activitats deis químics, els scus 
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descobriments i les aplicacions industrials 
de la química no s'han fet fora del con
text deis altres aspectes culturals, so
cials, polítics i economics de la vida de 
la comunitat, i la ciencia i la tecnología 
són parts integrants de la nostra vida. ÉS 

per aquest motiu que cal que els mestres 
ensenyin la química dins del context del 
país i relacionant-la amb d'altres aspectes 
necessaris. 

Aquesta proposta implica un criteri d'e
xigencia molt elevat, perque cal una sO
lida formació general del mestre. La difi
cultat d'adquirir els coneixements adients 
va unida a la selecció deis continguts a 
cnsenyar i a la seva transmissió. 

Naturalment, cal que cns preguntem si 
a les escales de mestres es dóna una pre
paració adcquada a aquesta difícil tasca. 
ÉS possible que calgui una adaptació deis 
programes a les necessitats actuals i en 
la línia exposada. 

Un exemple de la vida quotldiana: 
la ncteja 

Seguidament, s'expliquen s'iHustren 
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alguns aspectes d'un tema molt familiar 
i útil per a posar en practica el que ha 
estat dit anteriorment. El de la neteja és 
un tema adaptable per part deis mestres 
deis diferents nivells. 

En relació a aquest tema, és important 
el coneixement deis materials a netejar, 
deis materials de la brutícia i deis nete
jadors que hauran de triar-se en funció 
dels dos anteriors. 

- tipus de material a netejar 

fibres tcxtils d'origen natural 
fibres textils sintetiqucs 
animals domestics i cos huma 
vidre i matcrials vitrificats 
metalls 
marbre 
fusta 

Cadascun deis anteriors apartats es pot 
subdividir segons la seva composició. Po
sem per cas el de les fibres textils d'ori
gen natural: 
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14 - fibres vegetals, constituirles principal
ment per celiulosa, cotó, lli, canem, pi
ta, espart ... 

- fibres animals de base proteínica: lla
na, moher, caixmir, seda ... 

- fibres minerals: amiant. 

També es poden classificar, les fibres 
naturals, segons els tractaments rebuts: 

fibres blanques: blanqueig 
fibres de color: tenyit 

- tipus de brutícia a eliminar 
Segons la seva composició: 

oli i greixos 
materials ensucrats 
materials colorants 
acids o bases 
cera 
pega 
pintures 

Segons la superfície afectada: 

general 
taques 

En el cas de les taques, els processos 
són complicats perque no n'hi ha prou de 
trobar alguna substancia capa<; de solubi
litzar o neutralitzar el material que l'ha 
prodult, sinó que s'ha de tenir cura de no 
fer malbé la fibra tacada. J:.s a dir, es pot 
tenir una substancia que actu"i favorable
ment sobre la taca d'un teixit pero que 
causi danys irreversibles a les fibres: fo
rat, descolorit, enfosquit ... 

De les substancies utilitzades per treure 
taques unes actuen per dissolució, altres 
per absorció i altres reaccionen química
ment amb els materials que han prodult 
la taca. 

A continuació és descrita la neteja de 
taques en fibres d'origen natural. Són 
detallades paraleHament· les operacions 
a seguir i els conceptes teorics correspo
nents. 



Descripció 

Abans de comen<;ar l'operació s'ha 
de coneixcr el material tacat i de 
quin tipus de taca es tracta, des
prés cal decidir la substancia a uti
litzar i sobrctot, cal fer una petita 
prova, en lloc no visible, per a asse
gurar que no es produira cap des
perfecte en el material a netejar. 
Finaknent es prepara el procés de 
neteja. 

Taca d'oli 

Els greixos es netegen per disso
lució. 
En UD teixit de cotó es trcuen mit
jan¡;ant la utilització d'aigua calenta 
i sabó. 
En UD teixit de llana s'eliminen amb 
benzina o un altre solvent orgfmic 
deis greixos. 

Continguts 

Observació. 
Consulta de les fonts d'informació. 
Fibra a netejar, composició, propietats. 
Materials que formen la taca, composició, pro-

pietats. 
Nctejadors, composició, propietats, selecció de 

l'adequat. 
Prova en blanc. 
Planificació. 

Mescles, classificació. Solucions, solubilitat de 
les substancies, variació de la solubilitat amb 
la temperatura, propietats de les solucions, 
l'aigua com a solvent. 

Tensioactius, mecanisme d'actuació, sabons 
(composició, propietats, preparació). 

Solucions, tipus de solvents. Solvents organics, 
classificaci6, obtenció. Extracció. 

Relacions entre !'estructura deis materials i les 
seves propietats. 

Precaucions: Utilització del bec de Bunsen o similar. 
Manipulació de bases fortes (hidroxid de sodi en la preparació de 
sabó) i de solvents inflamables. 

Descripció 

Taca de cera 

Es treu per l'acció de la calor d'tma 
planxa, posant paper absorbent a 
sota de la taca. Queda una taca 
lluent que e~ pot treure per solució 
amb alcohol etílic. 

Continguts 

Estats de la materia, canvis d'estat, fusió. 
Absorció, mecanisme d'actuació, tipus d'absor

bents. 
Solucions, solvents organics. Alcohol etílic, pro

pietats i obtenció. 

Precaucions: Utilització d'un calefactor (planxa electrica). 
Utilització de solvents inflamables. 

Taca de sang 

Es pot treure per solució amb aigua 
freda i sabó o bé amb aigua oxige
nada pcr reacció de l'oxigen, que 
s'obté de la descomposició d'aques
ta, amb !'hemoglobina. L'aigua oxi
genada només es pot utilitzar si es 
tracta de fibres blanques o de co
lors solids. 

Solucions, solubilitat en aigua, propietats. 
Tensioactius, mecanisme d'actuació, sabons. 
Oxidació, oxidants. Aigua oxigenada, composi-

ció i propietats, oxidació de !'hemoglobina i 
deis colorants (estampats de les (ibres). 

Colorants, propie tats i classificació, separació: 
croma tografia. 

15 



16 Descrlpcló 

Taca de vi 

En un teixit de cotó es neteja per 
solució amb aigua i sabó; si encara 
queda tacada es pot utilitzar lleixiu 
dilui't en fibres blanques i en les 
de colors solids. 

Els tcixits de llana o seda (blancs 
i de colors solids) es mullen amb ai
gua i es deixen en presencia de diO
xid de sofre (gas) en un rednte tan
cat (vas invertit). Després d'unes ho
res, es treu el teixit tacat i es renta 
molt bé, per evitar la seva destruc
ció. 

Continguts 

Mcscles, classificació. Solucions, J'aigua com a 
solvent, tipus de solucions i propietats. 

Tcnsioactius, propietats, sabons (preparació). 
Acids i bases, classificacions i propietats. Neu

tralització. Indicadors, preparació d'indica
dors naturals. Lleixius, composició i propie
tats. 

Colorants, propietats, classificació i separació. 
Colorants del vi i de les fibres. 

Solucions, tipus de soluts, l'aigua com a solvent 
deis gasos. Variació de la solubilitat deis ga
sos amb la temperatura. 

Estats de la materia, gasos i líquids, propietats. 
Solids: tipus i propietats. Relacions estruc
tura-propietats. 

Oxidació-reducció. Oxidació del sofre i del dio· 
xid de sofre amb l'oxigen de !'aire. 

Acids forts, propietats. Acid sulfúric, propietats 
i utilització. 

Precaucions: Utilització d'un gas. 
Manipulació d'acids i bases forts. 

:es factible seguir posant exemples apli
cats als materials i canvis més corrents 
que, en qualsevol cas, poden donar per 
ensenyar química a rtivell universitari. 

En els casos descrits, podem notar la 
repetició de conceptes teorics i l'abscn
cia d'altres conccptes basics. Cal seleccio
nar els temes de treball amb molta cura 
a fi i efecte de cobrir els continguts 
necessaris. 

Quant a l'ensenyament primari, l'estudi 
d'un material o fenomen concret ajuda 
a donar una formació global qualitaliva 
tot fent sobresortir aquells aspectes que 
iHustren el currículum escolar. És molt 
importaÍit, també, la generalització deis 
conceptes apresos aplicant-los a altres ca
sos, en principi molt diferents, pero que 
des d'una óptica científica són similars. 

L'intcres d'aquesta manera d'enfocar la 
feina es basa en el fet que facilment s'a
consegueix una major motivació per apren
dre i també, que disminueix la dificultat, 
sovint observada, de relacionar els co
neixements adquirits amb els fenomens 
més corrents. 
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L'ENSENYAMENT 
DE LA QUÍMICA 
ENTRE LA TEORIA 
1 LA PRÁCTICA 

per Neus Sanmartí Pulg 

Quina química ensenyem? 

Un noi que no tenia cap intenció de ser 
químic em deia: «¿De que em serveix 
coneixer tots aquests noms tan estranys? 
- es refería a unes quantes fórmules-. A 
mi no sé per que em fan estudiar quí-

• 1 mica.». 
Sovint els alumnes només relacionen la 

química amb l'aprenentatge d'unes quan
tes fórmules, amb la solució d'uns quants 
problemes i, en el millor deis casos, amb 
la manipulació d'unes substancies rares 
que sois es troben en els laboratoris. 

És curiós que succeeixi aixo quan, de 
fet, fem química contínuament. Per exem
ple fem química quan cuinem, és a dir, 
quan transformem unes substancies en 
d'altres que són més facils de digerir i 
més gustoses al nostre paladar. I grades 
a la química, el cotxe o !'autobús ens por
ten amunt i avall, rentero la roba, ens 
vestim amb teixits cada vegada més resis
tents, pintem o prenem medecines. No 
acabaríem mai de donar exemples perque 
sempre que transformen materials, fem 
al cap i a la fi, química. 

I, que poc en sabem de tot aquest 
camp! per provar, intenteu explicar que 
els passa a les mongetes quan s'escalfen 
en aigua una bona estona? O per que la 
maionesa es nega algunes vegades? I per 
que la massa d'un pastís augmenta de 
volum quan es posa al forn? o quina és 
la diferencia entre un detergent i un sa
bó, i... moltes més preguntes que ens 
podríem fer. 

Molts nois i noies arriben als 16 anys 
sabent moltes fórmules, pero sense tenir 
cap resposta per a cap deis fenomens quí
mics que observen dia a dia. Ben segur 
que ens cal un replantejament de la quí
mica que ensenyem! 

Una mica d'historla 

Fins fa uns 25 anys la ciencia i en con
cret la química era ensenyada com un 
cataleg de fets. S'estudiaven les subsam
cies més usuals en el Iaboratori o en la 
indústria i s'aprenien les seves propie
tats, els seus metodes d'obtenció i les 
seves aplicacions. Era l'estudi del que en 
deiem la «química descriptiva» i a través 
de la qua! l'alumne tenia coneixement de 
diferents fenomens, desconnectats entre 
si, que anava catalogant en la seva memo
ria sense cap interpretació. 

En els anys 60 va haver-hi un canvi a 
tot el món en l'orientació deis programes 
i es va passar a ensenyar una química 
més conceptual, basada en la transmissió 
d'un sistema coherent de graos idees o teo
ries. Així, per exemple, d'estudiar les pro
pietats, metodes d'obtenci~ i aplicacions 
de l'acid clorhídric, de l'acid sulfúric i de 
l'acid nítric, sense relacionar-los entre ells, 
es va passar a aprendre diferents teories 
sobre el concepte d'acid sense coneixer 
ni l'acid clorhídric ni cap altre acid. 

Darrera d'aquest canvi de programes hi 
havia, a més d'un apropament a les teo
ries científiques, una creen~a que si l'a-
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lumne apren els conceptes gencrals, sabra 
aplicar-los a qualsevol nova situació. Se
guint amb l'exemple anterior, es creía que 
si l'alumne coneixia el conceptc «acid», 
automaticament coneixeria tots els acids. 
La realitat ha demostrat, pero, que aques
ta transferencia sovint no es dóna. 

Les idees deis neos 

En els darrers anys s'ha pogut com
provar que les connexions entre diferents 
fenomcns, que són ciares pcr als cientí
fics, són lluny de ser obvies per als 
alumnes. 

Els estudiants poden concixer i enten
drc que la massa es conserva en un canvi 
químic, pero en canvi poden continuar 
fermament conven<;uts que, quan un tros 
de paper es crema, part de la materia 
inicial «desapareix». 

També, tal com han demostrat J. Nuss
baum i J . Novak els alumnes poden creu
re que la materia esta formada per atoms 
i fins i tot explicar molts fenomcns amb 
aquesta teoría, pero davant d'un model de 

-
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gas, la majaría d'estudjants creuen que 
entre les partícules de gas hi ha aire. 
No es poden imaginar el buit. 

Les idees propics que el nen té quan 
intenta explicar un fenomen que obser
va diariament el condicionen tant, que Ji 
impedeixen sovint adonar-se de les con
tradiccions amb idees que ha manifestat 
en altres moments. 

Quan el nen interpreta una observació 
no pretén pas elaborar sistemes concep
tuals coherents; més aviat intenta com
prendre el fenomcn immcdiat i no e l re
laciona amb cap d'altre ni busca cap co
herencia entre les diferents explicacions 
que dóna a fcnomcns similars. Pcr a ell, 
normalment, no hi ha contradicció per
que el que domina en les seves explica
cions és la seva percepció i li costa 
alliberar-se del que capten els scus sen
tits. 

¿Química conceptual o química 
descriptiva? 

De moment no hi ha resposta per a 



aquesta pregunta, pero s'hi esta treba
llant i es comencen a obrir noves vics, 
nous camins per avanc;ar en la didactica 
de la química. 

En primer lloc ens podem preguntar 
quins són els conceptes químics que els 
nens han de coneixer al final de l'EGB. 
Segurament seran molt pocs pero basics. 

Caldra haver adquirit aquells concep
tes que han de permetre classificar els 
materials -mescla, solucíó, substancia pu
ra, element, compost-, i unes primeres 
idees sobre algunes de les característi
ques deis canvis químics - els materials 
que s'obtenen són diferents dels inicials, 
la massa es conserva, els canvis químics 
sovint van acompanyats de canvis d'ener
gia. Es comenc;ara a utilitzar la teoría 
atomico-molecular com un mitja per po
der donar explicacions a alguns deis fc
nomens que s'observen. 

Pero el que és important és que cada 
concepte s'ha d'abordar des de diferents 
punts de vista, és a dir des de dife
rents materials i situacions experimen
tals, per anar trobant les relacions entre 
elles. 

Per exemple, per estudiar el concepte 
de substancia pura podem experimentar 
amb l'aigua i distingir si és pura o si 
esta barrejada amb d'altres substancies. 
Pero quan estudiem l'aire haurem de tor
nar a recuperar el concepte perque segu
rament la majoria de nens es pensara 
que )'aire de la muntanya és una subs
tancia pura perque no esta contamina
da. I de nou haurem de discutir amb els 
alumnes sobre aquest concepte quan es
tudiem una aleació, per exemple l'acer 
inoxidable, perque els nens el veucn so
vint tan net i tan brillant que no es po
den ni imaginar que sigui una mcscla. 

En conseqüencia, perque els nens adqui
reixin el concepte químic de «substancia 
pura», hauran d'havcr vist descrits molts 
materials concrets i hauran d'havcr dis
cutit molt sobre com és que una cosa 
•<neta» pot ser que no sigui «pura» i so
bre quins són els criteris que ens per
mctcn diferenciar una mescla d'una subs
tancia pura. 

L'alumne només haura adquirit aquest 
concepte quan hagi estat capac; d'allibcrar
sc ·de la seva pcrcepció immediata i pu
gui imaginar-se un món fon;a diferent, 
un món diferent del que es reconeix amb 
la percepció, el món de les idees. 

Tot aixo implica una imatgc deis pro· 

grames d'EGB pel que fa a l'aprenentat- 19 
ge deis conceptes químics, ben diferent 
de !'actual. Els mestres cal que siguem 
conscients que es comenc;a a fer quimica 
al parvulari, perque ja s'inicia a aquesta 
edat l'observació i manipulació de ma
terials. Es fa quimica quan al Cicle Ini-
cial transformem la llet en formatge o 
iogurt o fabriquero pa o pastissos. Con
tinuem fent química al Cicle Mitja quan 
observem i aprofundim sobre uns mate-
rials tan fonamentals per al desenvolupa
ment de la vida com són l'aigua, l'aire i 
les roques que formen el sol. 

De fet els conceptes es van construint 
a partir de la manipulació i coneixement 
(descripció) de cada un deis materials. 
En anar establint relacions entre ells els 
conceptes es van consolidant, desenvolu
pant i qualificant. 

L'experimentacló i les tecniques 
de treball 

Si hi ha alguna area que no pot ser 
apresa teoricament a l'escola, és la quí
mica. Per anar construint les idees cal 
passar del «que esta passanl» (descrip
ció) al «pcr que esta passant» (conceptua
lització). 

Per poder descriure que esta passant 
cal aprendre tot un seguit de tecniques de 
treball que permetin fer observacions i 
recollir dades. Caldra saber mesurar mas
ses, volums i temperatures i caldra saber 
escalfar, refredar, filtrar, decantar, eva
porar, cristaHitzar, recollir gasos, etc. 

Per fer servir aquestes tecniques no cal 
utilitzar instruments sofisticats. Si no es 
disposa del material usual en un labo
ratori escolar, molt sovint serveixen els 
vasos, pots, culleres i balances d'una 
cuina o embuts i provetes de plastic. Pero 
cal tenir-ne a l'abast i fer-los servir a to
tes les edats. ¿Com s'explica que el ma
terial de Jaboratori d'una escoJa l'utilit
zin, a tot estirar, només els alumnes del 
Cicle Superior? 

També cal canviar la imatge del labo
ratori. Aquest acostuma a ser un lloc 
estrany, misteriós, on es posa els peus 
molt poques vegades. E.s fred, amb les pa
rets blanques, i mancat de vida. Pot ser, 
en canvi, el lloc on els alumnes, sense 
molestar les altres classes, puguin utilit
zar facilment fonts de. calor i aigua i tot 
tipus d 'instruments, i on tenen llibertat 



20 per moure's lliurement, comentar els re
sultats deis treballs experimentals entre 
ells i exposar les conclusions a les quals 
arriben. El laboratori pot fer, d'altra 
banda, funcions de museu o de sala d'ex
posicions. 

Pero amb el treball experimental no 
n'hi ha prou per arribar a l'adquisició 
deis conceptes. De fet estem cansats de 
fer experiments quan cuinem i ben pocs 
coneixements químics en dedu"im. A més, 
els nens són presoners de les seves prO.. 
pies pre-concepcions i observen els fe
nomens amb els seus particulars punts 
de vista. ~s imprescindible, per tant, fer 
el pas de l'experiment a les teories i ado
nar-se que poden haver-hi moltes explica
cions per a un mateix fet. 

Discutir els criteris que permeten ac
ceptar o descartar una determinada in
terpretació requereix temps. Caldra que 
els alumnes exposin les seves propies 
idees, les contrastin amb les deis altres 
i les relacionin. Alguns didactes de les 
ciencies creuen que a aquesta edat no cal 
que els nens coneguin les teories accep
tades actualment per la comunitat cien
tífica. Creuen que és més important que 
s'adonin de la pluralitat de les possibles 
explicacions. Després de tot, Carnot va 
anunciar el 2n. principi de la termodina
mica tenint com a marc la teoría del ca
loric, i amb el model d'atom de Bohr es 
poden explicar molts fenomens. 

Sempre que sigui possible caldra, a més 
a més, visualitzar les idees deis nens i 
inventar o construir models. Poden ser 
models informals, a la manera de para
boles bíbliques, o poden ser més formals 
i utilitzar models atomics constru1ts amb 
boles de suro, porexpan, plastilina o fang. 

Més idees per acostar-nos al món 
de la química 

El treball experimental que es fa al la
boratori o a la classe no és !'única font 
per posar-nos en contacte amb la química. 
De fet ja hem parlat de la importancia 
de la cuina i, en general, de tots els ma
terials que diariament utilitzem i trans-

formem a casa nostra ja sigui per ali
mentar-nos, escalfar-nos, vestir-nos, ren
tar-nos, passar el temps de lleure, etc. 

Pero també podem fer la química de la 
classe: la pissarra i el guix, els diferents 
tipus de papers, els llapis, bolígrafs i re
toladors, el cromat de les cadires, els 
materials amb els quals estan construi'
des les taules ... 

Podem sortir al pati i hi trobarem 
molts més materials: el sol, ja sigui de 
ciment, asfalt, o sorra; els arbres, amb la 
seva escor~a i les seves fulles que can
vien de color segons l'estació, les flors ... 

1 al nostre poble o ciutat?: l'aigua i la 
seva depuració, !'aire i els problemes de 
contaminació, les deixalles i els sistemes 
d'eliminació ... 

També podem anar a visitar exposicions 
amb una visió «química». Per exemple en 
aquests moments a Barcelona, al Born, 
hi ha l'exposició «Catalunya la fabrica 
d'Espanya», i es pot veure des del punt 
de vista de materies primeres que ha 
utilitzat i utilitza la indústria i les seves 
transformacions. O la de «Barcelona ne
teja», amb tota la problematica de la 
transformació i eliminació de deixalles. 

1 els jocs i les joguines? Amb quins 
materials estan fabricats, d'on provenen, 
per que s'utilitzen aquests i no d'altres ... 
1 sense oblidar-nos de la magia, que té 
moltíssimes possibilitats. 

Podem arribar al diari i llegir les notí
cies «químiques>>: que expliquen, de quins 
productes parlen, que n'entenem ... 

També podem mirar al cel i preguntar
nos que hi ha alla dalt, de que és fet el 
sol, els planetes, la pols interesteHar ... 

l ... No acabaríem mai! 
De fet, com veiem, hi ha moltes mane

res d'acostar-nos a aquest món complex 
de la química i de fer-ho d'una manera 
que tingui més sentit per als alumnes 
que no volen ser químics, pero que en 
canvi tenen ganes d'entendre una mica 
més el món que els envolta i saber el 
perque de molts fenomens quotidians. 
Alhora exerciten I'habit d'observar els 
fets i treure'n deduccions, i es familia
ritzen amb la subtil dialectica entre la 
realitat i els models teorics amb que in
tentem copsar-la. 



TREBALL 
EXPERIMENTAL 
1 SEGURETAT 

per M. Teresa Escalas i Tramullas 

Des que un infant s'integra en el món 
que l'envolta, neix la curiositat, el p laer 
de l'observació, l'avidesa per concixer, la 
satisfacció en trobar respostes. Per acon
seguir-lcs cal el tempteig, J'assaig, l'expe
rimentació. En totes les etapes de la vida, 
per experimentar, cal tenir uns coneixe
ments que ens permetin actuar amb se
guretat, essent conscients deis riscs exis
tents. En aquestes línies es considera la 
seguretat en el marc d'un laboratori es
colar, eliminant d'entrada la possibilitat 
d'utilització de reactius i de realització 
d'operacions que comportin un risc alt. 

El laboratorl. Habits 

Cal considerar la situació del laboratori 
a l'edifici: a'illat, pero de facil accés i 
evacuació, amb dues portes oposades. 

L'espai entre les taules ha d'ésser su
ficient per a circular mentre es treballa 
( 1,5 a 2 m). 

Ha d'estar ben ventilat i disposar d'ex· 
tractors, també de vitrines de gasos. 

Anncxos al laboratori es situen el ma
gatzem de reactius, !'espai per a les ba
lances i cls instruments de precisió i 
una pctila biblioteca amb informació so
bre tecniques de laboratori i sobre les 
propietats i precaucions a tenir en compte 
en la manipulació deis productes i ope
racions. 

Les instaHacions d'aigua i gas han d'és
ser revisarles periodicament, i disposar 
de claus de pas, general i per taules, de 
facil accés. 

La instaHació electrica, no parallela a 
les anteriors, amb connexions a terra i 
interruptors diferencials, a més a més de 

fusibles. Abans de connectar qualsevol 
aparell cal coneixer i revisar el seu fun
cionament, així com comprovar que si
guin secs el terra i la taula. 

Les taules o poiates, fixes al terra, d'al
~da adequada per a realitzar les opera
cions delicades drcts (90 cm al lr. cicle) 
i els tamburets prou estables (de quatre 
potes) i uns 25 cm per sota de l'als;ada 
de la taula. 

En una zona destinada al material d'ur
gencia: 

- La farmaciola amb el material per 
a una primera cura (especialment talls i 
cremades). 

- La dutxa d'emergcncia i el renta· 
ulls. 

- El telefon, amb els telefons d'ur
gcncia ben visibles: scrvei medie, bom
bers, direcció del centre, i del centre de 
toxicología, que funciona les 24 hores a 
Madrid i des d'on s'atenen consultes so
bre intoxicacions (91) 232 33 66. 

- Els extintors han d'ésser revisats se
guint les instruccions. 

- Una manta no inflamable. 
- Dues galledes de sorra. 

Tates les persones que utilitzen el labo
ratori han de coneixer la utilització d'a
quest material. 

El disposar de material de neteja (es
combra, recollidor, «motxo» i galleda) per
met tenir el terra net i sec, evitant riscs 
d'incendi, electrics ... 

Els recipients pcr a les deixalles s'uti
litzen únicament per a solids, tenint en 
comte la toxicitat i inflamabilitat. Si és 
necessari es pot avisar els bombers per 
a eliminar substancies no desitjades, in-
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22 flamables o perilloses per a la conserva
ció del medi. Tanmateix aquests produc
tes no haurien de trobar-sc mai en un 
laboratori escolar. 

El material es neteja una vegada uti
litzat, mitjan<;ant un escovilló i deter
gent. No s'han d'introduir mai els dits 
ni les mans en els recipients. Si cal un 
sistema de neteja més encrgic (mcscla 
cromica, acid clorhídric o potassa alcohO
Iica) correspon a la persona responsable 
de fer-se'n carrec. 

El paper absorbent és més indicat que 
cls draps per eixugar les taules. 

L'ordre i !'actitud atenta afavoreixen el 
Lreball acurat i segur al laboratori. Per 
aixo es pot dir que el nombre maxim in
dicat d'alumnes per mestre és de 15. 

Cal dur el cabell rccollit i protegir-se 
amb una bala de coló, semprc cordada, 
i ulleres. Mai no s'han d'utilitzar lenlilles, 
en cas d'accident per esquitxades o irri
tació per vapors les conseqüimcies són 
molt més greus. En ocasions és conve
n,ient utilitzar guanls, pero cal tenir en 
compte si són inflamables i si es dissolen 

Dibuixos de: Salvador Rosse/1 i Poch 
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amb els reactius o dissolvenls manipu
lats. 

No s'ha de menjar, beure ni fumar i cal 
rentar-se les mans scmpre en sortir del 
laboratori. 

La seguretat en la manlpulació 

Per a dur a terme una activitat cal: 

- Coneixer i ava luar el risc deis rcac
tius i operacions necessaris. 

- Intentar substituir els processos ar
riscats per alternatives que cobreixin els 
mateixos objectius. En tot cas cal elimi
nar-los. 

- Avaluar la capacitat i experiencia 
previes i programar la informació neces
saria sobre els riscs i seguretat. 

- Haver assajat previament el procés. 

El coneixement practic del material i 
les operacions a realitzar en el laboratori 
és imprescindible per treballar amb sc
guretat i oblenir un bon rendiment. 
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Els productes. Emmagatzemament 
i utiJització 

Tots els productes han d'ésser guar
dats en flascons tapats i etiquetats amb: 
nom del producte, fórmula química, (ra
ses on consten: a) els riscs particulars; 
b) e ls consclls de seguretat. El símbol de 
perillositat corresponent, s i s'escau. 

Símbols de perillositat adoptats per el 
Conscll d'Europa per a l'etiquetatge de 
reactius: 

• [d]~ 1 ·-- o u.-·- ' w-

~ 
c:=..::::q J;.:¡s [8][8] 

' ... ' ca-.- .. - . .. ... 
En utilitzar un reactiu és prudent de 

considerar que l'absencia del símbol de 
perillositat no eximeix de la possibilitat 
que existeixi. 

Per transvassar els productes líquids cal 
uti litzar una vareta de vidrc i un cmbul. 
Per transvassar els solids és convcnient 
utilitzar un paper dobla!. 

La toxicitat es mesura segons el para
metre LD,., quantitat de material que, ad
ministrat a animals de laboratori en mata 
la meitat. (Es suposa que en les persones 
produeix el mateix efecte.) 

Una vegada utilitzats, cal guardar els 
productes a l seu lloc, en el magntzem, on 
es poden ordenar per ordre alfabetic, i 
tcnint en compte que s'han de poder col
locar facilment. Els oxidants han de que
dar separats deis reductors, combustibles 
i materia organica en general; també els 
acids de les bases. 

La inhalació és la forma d'intoxicació 
més freqüent. No s'han d'ensumar els 
reactius. 

a) Alguns deis productes que cal evitar 
en tot laboratori escolar 

CO - Monoxid de carboni. Es producix 
en combustions pobres en ox igcn. 

SH1 - A.cid sulfhídric. Olor d'ous po- 23 
drits. (0,77 ppm es detecta olor, 20 ppm 
és la maxima concentració permesa.) 

SO, - Dioxid de sofrc. Es produeix en 
cremar el sofre. 

N02 i N01 - Dioxid i trioxid de nitro-
gen. 

CN i CNH - Cianurs i acid cianhídric. 
Be- BeriHi. 
C6H6 - Benze. 
Hg - Mercuri i els seus dcrivats. 
Pb - Plom i els derivats. 
Dimetilbenzens (Xylcns). 

b) Cancerígens 

Asbest (atenció a les rcixetes). 
l i 2 naftilamines. 
Nitrosamines. 
Nitronaftalens. 
Difen ils substitults. 
Cloroete (cloro-vinil monomer). 

e) Productes que provoquen reaccions 
violentes 

Acids forts o concentrats amb bases ter
tes o concentrades. 

Agents oxidants amb metalls en pols o 
agents reductors. 

Mctalls alcalins i els primers a!calino
terris amb aigua, acids o solvcnts clorats. 

Hidrurs metiülics. 
Hidrocarburs amb halogcns, acid ero

míe o peroxid sOdic. 
Acid nítric conccntrat amb alcohol 

(reacciona després d 'un tcmps). 
Brom !íquid. 
Les sals amoniques d'anió oxidant (ex. 

NH.NO¡). 
Peroxids solids i solucions concentra-

des. 

En cas d'accidenL 

Tots cls usuaris del laboratori han de 
concixer la situació i e l funcionament del 
material d'emergcncia. El responsable ha 
de poder fcr-sc carrcc de les ajudes pri
meres (cursets de la Creu Roja ... ). 

En qualsevol cas d'accident 
per /esió o intoxicació 
cal /'assist(mcia 111edica 



24 DE MOMENT 

en cas d'esquitxades als ulls 

L'actuació immediata és decisiva. Cal 
rent<ll' amb aigua corrent durant quinze 
minuts i no és convenient intentar neutra
¡¡ tzar la cornea. 

en cas d'intoxicació per inhalació 

Cal: 
Treure la víctima fora. 
Deixar-la en posició de «seguretat». 
Practicar la respiració artificial en cas 

d'asfíxia. 
No donar-Ji res per beure i avisar el 

mctgc immediatament. 

e11 cas d'int-oxicació per ingestió 

Cal induir el vomit amb els dits o amb 
aigua salada, excepte si s'ha ingerit hidro
carburs, acids o bases o si la víctima esta 
inconscicnt. 

Antídots: 

Per a acids, suspensió de Mg(OH)¡ amb 
llet. 

Pcr a bases, vinagre amb llet. 

en cas de cremades 

Cal rentar rapidament la pell amb aigua 
(uns 15 minuts). 

Per a cremades superficials es pot apli
car Silvederma Spray. En cas de crema
des no superficials cal tapar-les amb ga
sa i avisar el metge. 

En tot cas cal evitar el risc, i actuar 
amb coneixement i prudencia rccordeu: 

Situació de perill + Error huma 
= ACCIDENT 

Treballant acuradament, podem fer de 
l'estudi de la Química un aprenentatge 
útil en metodología i continguts. 
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UN DESCOBRIMENT 
DIRIGIT: 
¿ÉS LA TINTA UNA 
SUBSTÁNCIA PURA 
O ÉS UNA MESCLA? 

per Mary Paris 

«Les persones haurien d'acostumar-se 
a veure experiments i a ser iniciats en la 
teoría i practica de la invcstigació des 
deis comen<;aments de la seva educació. 
Fins i tot els més joves podricn familia
ritzar-se amb tot el que cal coneixcr pre
viament per tal d'iniciar-los en invents 
realment originals (la qual cosa faran 
amb particular agradositat).» 

JOSEPH P RIESTLEY (1790) 

Res no hi ha més gratificant per a un 
mestre que el fe t de veure com els alum
nes s'apassionen i recreen mentre inten· 
ten descobrir quelcom i donar resposta a 
alguna pregunta a través de la investiga
ció experimental. Per aquesta via, els 
nostres alumnes aconsegueixen d'assabo
rir quelcom de plaent i la satisfacció 
que acompanya qualsevol exploració de 
l'inconegut. Per aixo, s'ha pensat )'expe
riencia que els alumnes donin resposta 
a un problema, i es recrei"n i s'apassionin 
mcntrc ho aconsegueixen. 

Aquesta experiencia fou presentada a 
alumnes de 8e. d 'EGB com un problema 
a resoldre en el laboratori. El problema 
que se'ls va plantejar fou: 

«(l~s la tinta ' negra una substancia pu
ra o és una mescla?». 

Amb aquesta pregunta, es posava puot 
final a tot el treball realitzat durant el 
curs sobre substancia pures, mescles i se
paracions. Fins aleshores s'havia experi-

l. Dóna resultats molt bons la tinta negra 
rentable Super Quink-Pa rker. 

mentat amb distints metodes de separa
ció, tot utilitzant diverses mescles de dos 
components que permetessin una fami
liarització amb els metodes d'ús més fre
qüent en l'ensenyament inicial de la quí
mica: separació magnetica, filtració, de
cantació, evaporació o sequedat i destil
lació. 

Per resoldre el problema plantejat se'ls 
va orientar amb una seqüencia ordenada 
d'experiments a realitzar i una serie de 
preguntes que obligaven els alumnes a 
reflexionar sobre la teoria posada en joc. 
Com que ja estavcn familiaritzats amb la 
tecnica experimental, tot el treball se cen
trava en el fil conductor de l'experiment 
i no pas en com havien de manipular 
!'instrumental de Jaboratori ni com rea
litzar la tecnica en concret. Així es va 
desenvolupar J'expcriment: 

La primera operació que se'ls va dema
nar de fer al laboratori fou: 

l. Evapora a sequedat Ja tinta 

1 aquestes van ser les preguntes que 
calia contestar: 

1.1. ¿De quin color són els vapors que 
es desprenen? 

1.2. ¿S'evapora totalment el líquid, o 
bé deixa un posit? 

1.3. ¿:J:.s la tinta negra una sola subs
timcia? Per que? 

Aquest experiment pretenia fer-los ob
servar que els vapors no tenen el mateix 
color que la tinta i que la tinta deixa un 
pbsit sblid en evaporar-se a sequedat i, 
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26 en consequencia, la tinta no pot ser una 
substancia pura. Naturalment, aquestes 
observacions les van fer unanimement. 

Algunes de les respostes a la pregunta 
de si la tinta és una sola substancia o 
substancia pura van ser: 

«No, perque els vapors són incolors en 
comptes de negres.» 

«No, perque deixa posit solid i si ha
gués estat una sola substancia o subs
tancia pura no en deixaria.» 

Tots responien en base a un d'aquests 
dos fets: el primer, que els vapors no 
tenien el mateix color; i el segon, que 
la tinta dcixa un posit solid. 

La segona operació va ser: 

2. Filtra la tinta negra 

2.1. ¿Deixa posit solid sobre el paper 
de filtre? 

2.2. Per ara, ¿que en pots dir de la na
turalesa de la tinta negra? 

En no deixar posit solid damunt del 
paper només podien dir que la tinta ne-

t 
calor 

gra és una mescla homogenia, una dis
solució. 

Així contesten alguns: 
«Mescla -classe homogenia- dissolu

ció -solid/líquid- .>> 
«Que és una dissolució ja que aquestes 

no deixen posit solid quan les partícu
les solides travcssen el paper de filtre. 
Hi ha un solut i un dissolvent (en aquest 
cas el solut és el posit solid i el dissol
vent el líquid de color transparent).>> 

<<ÉS un dissoluble amb aigua i és una 
mescla, ates que apareixen substancies 
diferents.>> 

«Mescla homogenia, dissolució d'un so
lid (solut) colorant en un Jíquid (dissol
vent).>> 

Amb la prova de l'evaporació ja podien 
respondre al problema plantejat, pero es 
va optar per concixer més a fons la na
turalesa de la tinta negra i les experien
cies proposades tot seguit es van adre~ar 
a tractar d'esbrinar de quin dissolvent 
es tractava i si el solut era o no una 
mescla de colorants. 

3. · Experiencia per tal de recollir 
els vapors que es formen en escalfar 

AqLtÍ es feien unes observacions pre
vies: munta un aparell com el que s'in
dica a la figura. Usa uns 20 mi de tinta. 
Escalfa el tub d'assaig acuradament (con
vé que la tinta no esquitxi ni faci brome
ra). 

3.1. ¿Que observes a la part superior 
del tub d'assaig i en el tub de despre
niment? 

3.2. ¿Que podría ser el líquid que des
til·la? 

3.3. ¿Quina temperatura marca el ter
mometre? 

3.4. Aquesta temperatura, ¿és el punt 
d'ebullició d'alguna substancia que conei
xes? De quina substancia? 

Aquest cxperiment anava encaminat a 
descobrir que el possible dissolvent po
dría ser aigua perque el líquid condensat 
a les parets era incolor i perque el ter
mometre marcava una temperatura pro
xima al punt d'ebullició de l'aigua (lOO" C, 
101• C, 102• C). No obstant aixo, es va apro
fitar per posar en dubte aquesta possi
bilitat ja que no tots obtenien 100" e, i es 
va fer un nou experiment per observar 
una altra propietat característica del dis
solvent. 



4. Determina la densitat del líquid 
destiHat 

4.1. ¿La densitat calculada, coincideix 
amb la d'alguna substancia coneguda? 

4.2. ¿ Pots dir alguna cosa més sobre 
la naturalesa de la tinta negra? 

En la majoria deis grups, els resultats 
( 1.15 g/cm1

; 0,97 g/cm1
; 1,13 g/cm1

; 1,09 
g/cm '; 1,36 g/cm') van menar a ratificar 
que el dissolvent era aigua i van poder 
avanc;:ar alguna cosa més sobre la natu
ralesa de la tinta: 

«ÉS formada per aigua, més colorant 
o colorants.>> 

«"!:.S una dissolució de solid (O SO)ids) en 
aigua.» 

«tS una diSSOIUCÍÓ en la qua! el SOiid 
és el colorant de la tinta negra i el lí
quid, o s ia el d issolvent de la tinta, és 
aigua.>> 

Encara es va pretendre d'endinsar-nos 
més en el coneixement de la naturalesa 
de la tinta i es va proposar un altre nou 
experiment: 

5. Experiment per tal de determinar 
si la materia colorant de la tinta 
negra és una sola substancia 

Pren una gota de tinta i posa-la da
munt un paper de fi ltre. 

5.1. ¿Com creus que es pot estendre 
més la taca sense que hi afegim més tin
ta? Per que? Fes-ho a la practica. 

5.2. Aquest experiment, ¿suggereix que 
la materia colorant tinta negra és una 
substancia única o, en canvi, és una mes
cla? En que et bases per arirmar-ho? 

Amb aixo es pretenia, a més de conei
xer alguna cosa més sobre la composició 
del colorant de la tinta, introduir d'una 
manera natural i espont~mia una nova 
tccnica de separació de mescles que agra
da i distrcu molt cls nostres alumnes: la 
cromatografía sobre paper. 

A la pregunta 5.1., responien: 
«La taca pot estendrc's més tot afegint

hi més dissolvcnt (perque la tinta és una 
dissolució ). o sia més aigua.» 

«Amb aigua, amb el líquid destiHat per
que forma part de la tinta.>> 

«Amb aigua, perque dissol la tinta.>> 
«Afegint-hi més gotes d'aigua. Perque 

com que la tinta és una dissolució d'un 
solid colorant i aigua, en aregir més ai
gua la tinta s'es tendra.>> 

1 en aquest punt de !'experiencia van 27 
poder afirmar que també el solut era 
una mescla, ja que en estendre's la taca 
de tinta sobre el paper anava desaparei-
xent el negre del centre del paper i, a 
l'ensems, apareixien nous colors. 

Nogensmenys, aproCitant la sorpresa i 
curiositat que indu"ia en els alumnes la 
nova tecnica per descompondre el negre 
en altrcs colors es va proposar, final
rnent, el següent experiment: 

6. Experiment per tal d 'analitzar 
el colorant de la tinta negra 
(cromatografia sobre paper ) 

En aquesta ocasió, en ser aquesta tec
nica una novetat en el curs, se'ls va do
nar unes orientacions: 

La cromatografía és una tecnica de la
boratori que es fa servir, entre d'altres 
coses, per separar colorants que es tro
bin mesclats. 

Sobre un tros de paper de filtre, i en 
el centre, col·loca una gota de tinta, tot 
procurant que no ultrapassi el mig centí
rnetre de diametre. Tot seguit colloca 
el paper sobre la boca d'un got i tira-hi 
aigua damunt la taca, gota a gota, i sem
pre en el centre. 

Amb el tipus de tinta utilitzat, es van 
poder identificar fins a quatre colors dis
tints disposats en cercles concentrics: 
blau, rosa, groc i verd. 



Finalment, se'ls va demanar, com a dar
rera conclusió, la resposta al problema 
plantejat amb tot detall: 

Que és la tinta negra? 
Contestaven aixi: 
" J:.s una mescla composta per di verses 

substancies. Una dissolució en la qua! el 
dissolvent és l'aigua i el solut són diver
sos colorantS.>> 

«La tinta negra és una dissolució de 
quatre colorants enaiguatS.>> 

«I!s una dissolució en la qual interve
nen l'aigua (dissolvent) i diferents pig
mcnts com a colorant (solut).» 

«La tinta negra és una mescla homoge
nia, una dissolució de diversos colorants 
en aigua.» 

«La tinta negra és formada per una 
mescla de colorants que determinen el 
color negre i que actuen de solut en el 
dissolvent que és l'aigua. Per tant, no és 
una substancia pura, sinó un conjunt de 
substancies pures o mescla, feta per 
mescla preliminar de solids (substancies 
pures o solides) i dissoltes en aigua (lí
quid).» 

En cinc ocasions es va preguntar als 
alumnes sobre la naturalesa de la tinta 
negra i aixo els obligava a reflexionar. 
Cada nova resposta que donaven, afegia 
quelcom de nou a !'anterior fruit de la 
descoberta. Cada nova pregunta exigía 
més rigor en la nova resposta i aquest 
rigor anava augmentant a mesura que 
avan~ava !'experiencia. 

Els Contes de les L/etres pretenen 
associar cadascuna de les grafies arnb 
eJ so o els sons que representa mitja.n<;:ant 
la utilització d'onomatopeies. Tanma
teix es pretén fomentar la creativitat 
del nen en els aspectes verbal, mímic 
i plastic, tot seguint aquest procés: 
explicar el conte; fer ben palesa l'ono
matopeia corresponent, comentar-lo 
en tots els seus aspectes i fer noves 
versions; drarnatitzar-lo tal com és o 
com voldrien que fos; i, finalment, el 
nen pot pintar, dibuixar, modelar, quel
com del conte. 

A, É, t , 1, ó, ó, u, e, 
F, L, M, N, P, R, S, T. 
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VIII Premis 
BALDIRI REXACH fiJNDACIO 

JAUME 1 

Curs 1985-86 Dotats amb 7.000.000 ptes. 
Aquests Premis, destinats a estimular la normalització de 1' escola catalana, són dotats 
per la FUNDACIÓ JAUME 1 amb les aportacions deis receptors del llibre-Nadala 
que aquesta fundació tramet anualment. El seu a m bit són els Palsos Catalans i els 
convoca la Delegació d'Ensenyament Catala (DEC) d'Ómnium Cultural. 

l. PREMISA LES ESCOLES 
1) S'estableixen 10premisde 400.000pessetes cadascun, 

que seran assignats a escoles que no hagin estat pre
m iadas en anys anteriors. 

2) Sera premiada la qualitat global de la gestió escolar 
en l'aspecte concret de la catalanitat. Hom valorará 
ellloc que ocupen la llengua i la cultura catalanes en 
la promoció i en altres activitats formativas (revistes 
escolars. aula de teatre, excursions. biblioteca. etc.). 
Hom tindra en compte si les escoles es poden consi
derar p lenament catalanes o. si són en vi es de catala
nització, que restan realitzant a curt termini. 

3) Pera participar en aquests Premis cal omplir i trame
t re un qüestionari -<¡ue.sera facilit a! a les oficines de 
la DECide la FU N DACIO JAUM E 1-i la documentació 
que s'hi demana. 

4) Les escotes ja presenta des 1' any anterior i no premia· 
des que desitgin optar a aquesta convocatoria, no
més caldra que present in un nou qüestionari actual it· 
zat. sense necessitat d'aportar nova documentació 
justificativa. 

11. PREMIA MESTRES 
1 PROFESSORS 

1) S'estableix un prem i de 400.000 ptes. destinat a do
cents de tots els nlvells. 

2) Serll atorgat a un treball inédit d'assaig, d'investiga
ció, o que reculli una experiencia educativa de talma
nera que el seu ús ajudi amb eficacia a l'estimul de 
l'ensenyament estala a qualsevol area concreta, des 
del Parvulari a la Universitat. Tindra un maxim de 200 
fu lis (Din A-4) a doble espai, aproximadament72 pul
sacions per línia i escrits a una sola cara. 

3) S'estableix també una subvenció de 400.000 ptes. 
per a contribuir a l'edició deltreball premiat. A l'edi
ció constará sempre referencia del premi ambque ha 
estat guardonat el treball. 

4) T ots els drets de la primera edició seran reservats a la 
Fundació Jaume l. la qua! disposara d'un terminó de 
trenta dies per a comunicar si els exercirit per si m a· 
teixa o a través d'una editorial. 

5) En sobre tancat a part, en el qual ha de constar eltitol 
del treball. s'hi anotara el nom,l'adre~a i el teléfon de 
!'auto r aixi com els del centre on treballa. 

111. PREMIS ALS ALUMNES 
1) Els premis per alumnes seran atorgats a treballs nor

mals de classe (i no fets expressament pera partici • 
par en aquests Premis) realitzats preferentmenten 
equip, per alumnes d'EGB, Educació Especial, BUP. 
COU o FP, i consisti ran en 44 lo ts de !libres catalans 
per valor de 50.000 pessetes cadascu n. a triar pels in· 
teressats. 

2) Els treballs hauran d'ésser escrits en catala, i poden 
versar sobre qualsevol de les materies o de les ~rees 
deis cicles escolars citat s, o bé ésser resulta! d ' act ivi
t ats escolars que abastin diverses materies o arees : 
excursions, visi teS, testes, periOdics escolars, mu· 
rals, diaris de classe, coJ.IeCCIOnS, manualitats, audiO· 
visuals. etc. 

3) Tots els treballs han d'ésser acompanyats d'una breu 
memOria manuscri ta, no més !larga de dos fol is,en fa 
qual s'especificara les motivacions. les circumst~n
cies i la manera com ha estat realitzat el treball. Ouan 
es tracti d'alumnes de 1 r i 2n d'EGB o d 'Educació Es· 
pecial la memoria poi ésser presentada pel mestre. 

4) El j urel considerara d'una manera especial aquells 
treballs que hagin suposat per als alumnes un esfor~ 
de penetració en la realitat social catalana del se u en
ton.. en la tradició cultu ral catalana. o que comportín 
l'ampliació i generalització escolar de vocabularis 
t6cnics o científics i. en general, que s' insereixin en 
un conte•t de normalització de l'ús de la llengua cata
lana a l'escola. 

5) Els treballs hauran d'anar acompanyats deis noms. 
adreces i nivell de tots els alumnes membres de 
l'equip realitzador, com també del nom, l'adre~a i el 
t elefon de l'escola i del mestre responsable d'aqvell 
equip. 

ASPECTES GENERALS 
1) Els treballs, qüestionaris i altra documentació, ha u· 

ran d'ésser adre~ats a la DEC (Monteada, 20 · 08001 
Barcelona) abans del di a 14 de febrer de 1986, cada 
tarda de 5 a 9. o bé será admés que porti n matase
gells fins a la mateixa data . 

2) El veredicte del Jurat és inapel ·lable. Sera lormat per: 

Carme Alcoverro Montserrat Fortuny 
Josep Baluja Josep González Ag~pito 
Rosa Boi•aderas Pere Roig 
Elena Estev a Josep M . Torres 
Aaimunda Estil-les 

3) Tant el nom bre de premis com la seva dotació anual 
són variables en funció de les aportacions de les per-

sones a les quals és enviat el llibre-Nadala de la Fun· 
dació Jaume l . 

4) El lliurament deis Premis, que sera anuncia! oportu
nament. tindra lloc a princip is de juny: a BARCELO
NA els prem isa ESCOLES i MESTAES i al CASAL DE 
L'ESPLUGA DE FRANCOLI els prem is alsALUMNES. 

5) Cal ter constar especifi cament a quin premi es pre· 
senta el treball: a escales. a mestres o a alumnes, 

6) Els treballs podran ésser recollits durant els 3 mesos 
següents d'haver-se fet públic el veredicte. Passat 
aquest temps, la Fundació Jaume 1 no se'n fa res
ponsable. 

D'acord amb el Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya 
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LOGO: 
INFORMÁTICA 1 PSICOLOGIA 

DE L'APRENENTATGE 

El sistema d'aprenentatge LOGO sorgeix a 
partir del 1970 al MIT (lnstitut de Tecnología 
de Massachussets) sota la direcció de S. Pa
pert. El componen un equip d'ensenyants, 
informatics i psicolegs que es planteja d'a
profitar la tecnología de la informació en el 
terreny educatiu donades les seves qualitats 
d'exigencia de rigor en l 'expressió de les 
idees com a materia estimulant del pensa
ment i els processos cognitius. Aleshores, 
a l 'educació ja s'havien introduH progra. 
mes d'assistencia o complement educatiu 
(Ensenyament Assistit per Ordinador) , pero ni 
eren gaire bons, ni milloraven substancial
ment els processos d'aprenentatge. Actual
ment, els EAO han millorat en la línia de la 
interactivitat i en la simulació de processos 
físico-matematics, naturals, socials, etc., que 
fan que l'alumne tingui un paper més actiu, 
trencant !'esquema tradicional de "pregunta
resposta-correcció". Si més no, els EAO acon
segueixen individuali tzar els aprenentatges. 
D'altra banda, imagineu-vos la qualitat i el 
volum d'informació (textos literaris i cientí
f ics, bibliografies, diccionaris, documentació 
artística, etc.) que podrien rebre els centres 
d'ensenyament si disposessin d'una terminal 
connectada a un banc de dades central. 

De mica en mica s'introdueix també la pro
gramació d 'ordinadors en certs nivells mit
jans de l'ensenyament. Per aixo es crea 
el llenguatge BASIC, pero aquest és criticat 
perque és poc estructurat i excessivament 
abstracte per als nivells elementals de fe
ducació basica. 

El LOGO és més una .. filosofía• proxima 
a les teories piagetianes de l'ensenyament 
que no pas un simple llenguatge de progra
mació, sorgit del món educatiu i no de la 
indústria informatica. 

En LOGO considerem que 1 'aprenentatge 
és un procés individual de construcció del 
propi coneixement a partir de la descoberta 

i la interacció deis objectes de coneixement 
amb el propi pensament. 

L'aprenentatge LOGO es basa en J'assaig, 
error-encert, i en la facil i immediata ava
luació-interiorització del resultat, donades les 
concrecions que permet el dibuix de pro
jactes més o menys abstractes. A ixo impl ica 
la integració de !'error com a part de la con
secució de l'objectiu i no com a tracas . 

En els processos cognitius LOGO s'efec
tuen constantment fragmentacions de les si
tuacions-problema en petits subproblemes 
més senzills per resoldre (ANALISI). 1 a la 
inversa: utilització d'estrategies conegudes 
per a assolir objectius més complexos (SIN
TESI). 

La construcció de metodes i estrategias 
per realitzar projectes i solucionar situa
cions conflictives es refor9a amb la reflexió 
necessaria i constant sobre la propia mane
ra de pensar. El nen ha de prendre cons
ciencia deis passos que hauria de seguir 
per assolir un objectiu perqué ha de comu
nicar-los a l'ordinador mitjanvant instruccions 
precises per obtenir el resultat previst. En 
aquest cas la dificultat es basa en el rigor del 
procediment més que en el llenguatge, ja que 
LOGO utilitza conceptes extremadament na
turals i significatius. 

El llenguatge de la tortuga 

LOGO és una petita tortuga cibernética que 
es mou pel monitor d'un ordinador seguint 
a la perfecció les ordres donades des del 
teclat. Pel camí per on passa va deixant un 

1. Les versions est~ndard del LOGO tenen més 
possibilitats que el llenguatge de la tortuga. Es 
pot ter llenguatge, confeccionant paraules i !lis
tes, podem ter fís ica, etc. L'ús més generalítzat 
peró. es centra en els aspectes geometrics. 
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rastre delatador, pero també ho sap fer dis
slmuladament, aixecant el seu inseparable 
llapis. 

La unitat basica de dibuix és un punt de 
la pantalla, en la qual poden haver-n'hi, se
gons els models, 280 x 240 per exemple. La 
tortuga esta coHocada inicialment al centre 
i té una orientació que es pot controlar amb 
les sentencies DRET A o ESQUERRA segons 
el sentit de les busques del rellotge o el seu 
contrari. La magnitud del gir pot adquirir 
valors entre O i 360 graus d'angle, com la 
brúixola. El O o bé el 360 indica que la Tor
tuga mira cap el nord o part superior de la 
pantalla. Aquesta és l'orientació d'entrada. 

Podrem moure la tortuga fent: AVANCA 
seguit d"una quantitat que són les passes 
(punts) desitjades. 

Així fem: 

DRETA 45 
AVANCA 70 
DRETA 45 
AVANCA 30 
DRETA 90 
AVANCA 100 

Obtenim: 

/ 
/ 

/ 

Fins aquí podem considerar que ja sabem 
els elements essencials de la geometría LO
GO amb els quals esdevindrem petits artis
tes de l'era de la informació. Abans de con
tinuar suggereixo que proveu d'escriure les 
instruccions per dibuixar un quadrat. .. 

Si deixeu la tortuga orientada com estava 
al principi, ho haureu fet amb 8 instruccions 
que dibuixarien el quadrat, costat rera cos· 
tat. 

Economitzaríem si comprimim les ordres 
així: 

REPETEIX 4 (AVANCA 60 DRETA 90) 

A ixo no és tot: podem fer que els proce
diments quedin emmagatzemats a la memoria 
de l'ordinador amb un nom i que retornin 
quan i com ho considerem oportú. Fins i tot 
podrem usar aquests •programes• per de
finir nous procediments. Per exemple: 

Tenim a la memoria OUADRAT i TRIAN
GLE. Podem definir el procediment per di
buixar CASA fent: 

OUADRAT 
AVANCA 60 
DRETA 30 
TRIANGLE 
Fl 

Si OUADRAT hagués estat: 
REPETEIX 4 (DRETA 90 AVANCA 60 
llavors CASA 
OUADRAT 
DRETA 30 
TRIANGLE 
Fl 

Cal tenir ciar en cada cas on comenc;:a i on 
acaba el moviment, tenint en compte si la 
tortuga primer es mou o gira i en quin 
senti t ho fa. 

Per intentar entrar una mica més en el 
llenguatge, ara podríeu definir el procedi
ment QUADRATS, fent servir la primera de
finició •comprimida· de OUADRAT que hem 
exposat abans: 

~ 

" -o 
u 
M 
cu 
M 
cu -u 

Penseu ara, el procediment, •Comprimit• e 
o no, que ens dibuixaria un triangle equi· 'CU ·-later.. . a. 

Haureu notat que el gir que ha de fer la CU 
tortuga després de cada costat és de 120 A. 
graus i no de 60 com precipitadament hau- ~ 

ríem dit. " 

~----------------------------------------------~~ 
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1 per acabar, si TRIANGLE era: REPETEIX 

3 (AVANQA 60 DRETA 120), i el tinguéssim 
programat, ¿que faria el procediment: 

REPETEIX 4 (TRIANGLE DRETA 90)? 

El LOGO, per a quines edats? 

Tant pel que fa a les experiencias conegu· 
des a Catalunya, i la més llarga trajectoria 
deis Estats Units i Europa, com pel propl 
treball, podem dir que no hi ha •una• edat 
adequada donades les immenses i variades 
possibilitats que ofereix el LOGO. Certa· 
ment esta pensat per a nens, pero no faria 
cap mal a molts joves entestats amb el BA· 
SIC víctimes de la pressió deis media o per 
moda. 

Nosaltres iniciarem el nostre treball a mit· 
jan curs 83-84 als nivells de 3r., 4t. i Se. 
simultaniament. La freqüencia de treball amb 
l'ordinador osciHa entre 30 i 40 min. setma· 
nals amb equips de dos nens, tot i que po
dría ser una mica superior si la infrastruc· 
tura ho perinetés.2 

En un principi, les parelles es formaren 
espontaniament. Eren relativament inestables, 
pero de mica en mica es consolidaren esde· 
venint equips homogenis molt motivats. Cons
tatem, pero, que hi ha nens/es que hen de 
treballar sois per agafar la confiant;:a en si 
mateixos i 1 'autonomía necessaria per adqui· 
rir un cert nivel! d'iniciativa per mentenir 
una relació equiparable a la del seu com
pany. 

Aquesta dedicació al LOGO és completa, 
sobretot al principi , fent simulacions amb 
materials (cartolines-pantalla, paper quadricu
lat a escala, brúixoles, etc.); amb el propi 
cos fent moviments, girs, localitzacions, etc. 

El progrés en el decurs d'aquest any ha 
estat - naturalment- desigual segons els di
ferents nivells. Sense entrar en el grau de di· 
ficultat de certes situacions-problema o pro
jectes a resoldre, hem de dir que hi ha as
pectes del LOGO que a certs nivells no 
s'integren, com pot ser el domini de les coor· 
denades de la pantalla o la desigual dificul
tat que suposa el saber •entrar• i • sortir• 
de la tortuga (ser executor i instructor de les 

ordres), per exemple, per poder decidir el 
gir -DRETA o ESQUERRA- per a comple
tar el quadrat: 

Aquests problemes concrets de laterali· 
tat, a 4t. comencen a ser facilment superats 
perqué disposen ja de certa exactitud al mo· 
ment d'explicitar el propi raonament. En can· 
vi, només alguns alumnes de Se. i bastants 
de 6e. han assolit els recursos per resoldre 
problemes com el de l'exemple següent: Es 
tractava de construir un •sol• com el de la 
figura. 

Les estrategias poden ser diverses, pero 
us explico el procés d'un alumne d'onze 
anys: 

Analitza el projecte i es disposa a fer el 
procediment per obtenir la unitat base -en
cerclada- que repetiría 8 vegades per acon· 
seguir el SOL. 

/ 

Per aixo havia de fer 1/ 8 de circumferen
cia (ja sabia fer-Ies: 360 vegades, avant;:a 1 
gira 1) i a continuació el raig. Raonava així: 

REPETEIX 45 (AVANQA 1 DRETA 1). En 
total haura girat 45 x 1 = 45 graus, per tant 
hauré de fer: ESQUERRA 45. 

1 el raig: AVANQA 20 i RETROCEDEIX 20 . 
Després del •raig• calla tornar a deixar 

la tortuga orientada com estava en acabar ~ 2. Aquesta experí~mc í a s'esta realitzant amb el 

~ ~s=u:p:or~t~d=e~I'~IC=E=U~B~·--------------~----------------------------------------~ 
l 'arc. Per tant DRETA 45. 
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Els procediments definitius serien: 

ARCRA/G 

REPETEIX 45 (AV ANCA 1 DA 1) 
ESQUERRA 45 
AVANCA 20 RETROCEDEIX 20 
DRETA 45 
Fl 

REPETEIX 8 
ARCRAIG 
Fl 

SOL 

Aquest no era el •SOl• que volia fer. ¿On 
és )'error? ... El nen estava bastant satisfet, 
pero, perque la figura era • divertida· i ja 
era proxim a la solució. No Ji fou difícil veure 
que per ter el raig •perpendicular• calia ter 
ESQUERRA 90. Precipitat, s'hi llan¡;:a sense 
modificar el DRETA 45 de després del raig, 
i la nova sorpresa l'entretingué una bona 
estona més. 

Aquestes diferencies tan notables entre 
els cursos també les trobem, no tan exagera
des, entre els nois d'una mateixa edat. Aixo 
ens confirma, un cop més, que l'evolució 
inteHectual deis nens és diferent per a cada 
personalitat. Aixo no obstant, tots ells in
tegren el propi progrés i la sensació d'exit 
es fa palesa amb el bon nivell d'interes que 
demostren. El plantelg educatiu ha de ser. 
per tant, l'adequat a les diferents possibili
tats sense limitar les unes i for¡;:ar excessi
vament les altres. Posem •ales al pensa
ment• deis nens i deixem-los que volin.' 

Pe•e Joon MitJ•••· Uf> 
EscoJa Pompeu Fabra, Barcelona <N 

3. Llegiu: Desafío a la mente, de S. Papert 1 
Alas para la mente, d'H. C. Reggini, ambdós d'E
diciones Galápago. 
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1.300 pagines, 
70.000 entrades, 

3.000 il·lustracions i 
700 mapes,quadres i dibuixos. 

L'última novetat de: 
els diccionaris 
de 1 'enciclopedia 
anglcs. franccs , a lemany. japones i c nciclopedic. 

-·es - d"" a \libren-De "en .. -
,------------------~ / Desitjo rcbre rnt'> inforrnació ~ 

~ Norn 1 
. M~ 1 
l Poblacró Teli:fon 1 
1 Enciclopedia Calalana 1 
\ Proven~a. 322 · 08037 Barcelona 21 J , __________________ ; 
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DELGARGOT 
A LA LLETRA 

Un deis objectius del Parvulari i Cicle Ini
cial és el d'aconseguir un bon domini de la 
ma, per a realitzar les grafies. La ma és un 
deis instruments basics per a l'expressió del 
nen. 

Durant molts anys, preparar els nens per 
.ter bona !letra•. ha estat l 'objectiu primor
dial de l'escola. Tots recordem els nostres 
•estimats .. quaderns de cafl igrafia i •redon
dilla ... 

En una escola en la qua! no s'apren, no
més, per la repetic ió, sinó per la comprensió 
i experimentació, ens cal buscar un metode, 
al més científic possible, per ter aquest apre
nentatge. 

En aquesta línia em va agradar la definició 
que fa Gisele Calmy del grafisme; di u: • La 
grafía és l'empremta o el tra<; d'una vivencia 
a l'espai•. 

De molt petit. el nen fa grafies esponta
nies a la paret, al terra, en el paper. .. (foto
grafía 1). 

¿Com podem ajudar-lo a estructurar aquests 
moviments, fins arribar a les grafies de l'es· 
criptura? 

Seguint en la línia de Gisele Calmy i altres 
especialistes en el tema, ens basarem en el 
fet que la grafía és el resultat d'un despla(:a
ment del cos, del bra<;, de la ma a l'espai. 

No cal dir que el coneixement de l'espai 
que envolta el nen és una de les bases fona
mentals del treball en el Parvulari i Cicle 
Inicial. 

En la nostra escriptura, els despla<;aments 
grafics es donen en les següents direccions: 

d'esquerra a dreta 
de dalt a baix 
de baix a dalt 

Aquests moviments donen lloc a les formes 
grafiques 

! l 
Un altre despla<;ament basic és en forma 

de cercle o rodona, seguint la direcció con
traria de les agulles del rellotge. 

35 
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¿Com podem fer veure al nen que la grafía 

és l'empremta d'un moviment a l'espai? 
Ho podem fer si aconseguim que el des

plac;:ament que executa el nen deixi •rastre• . 
Lliguem una corda a un punt f ix i a la cama 

del nen. Fem-li fer un recorregut explicant-li 
molt ciar per on ha de passar. Situem ob
jectes diferents en el punt de sortida i d'ar
ribada. Un petit grup de nens situat en la 
mateixa posició observa el desplac;:ament del 
company. 

Una alt ra manera de fer-ho és fent que el 
nen es desplací arrossegant un pal de fregar 
mullat. Observem el desplac;:ament d'esquerra 
a dreta. 

Posem una cadira vermella a )'esquerra i 
una verda a la dreta en línia recta. 

Lliguem un cordill a la pota de la cadira i 
l'altra punta al peu d'un nen. 

h h 
CJ 

o 
Ordre: camina fins a la cadira verda. 
En acabar, els observadors, que estaran si· 

tuats a terra, en la mateixa posicló que el 
nen executant, reali tzen el desplac;:ament que 
el nen ha fet en el seu fu ll (fotografíes 2-3). 

En el full deis nens que tan l'exercici cal 
que s'hi trobin els mateixos punts de referen
cia que a J'espai. A )'esquerra un gomet ver
mell , a la dreta un gomet verd. 

Aquests exercicis els reproduirem més en
davant sense que el nen executant porti la 
corda o el pal de fregar. Mantindrem sempre 
els punts de referencia. 

Amb aquest estil de treball anirem intro
duint totes les variants grafiques abans es
mentades. 

Situació deis objectes pel cercle: 

h o o 
o 

o 

o o 
o 

Ordre: passa pel darrera de les capses. 
Situació del trae;: sinuso'idal : 

h o o o h 
o o o 

Ordre: passa una vegada pel davant de la 
rodona i una pel darrera. 

Per executar una grafia cal que el nen 
l'experimenti abans a l'espai 
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plac;:ament cal que ho sigui de veritat. Si es 
fa en un full petit el moviment sera difícil de 
ser copsat pel nen. 

Cal un paper de 50 X 60 cm que obligui el 
nen a fer un desplac;:ament ampli i creuar 
l'eix central del seu cos. 

A mesura que el nen és més gran anirem 
reduint la grandaria del paper, fins arribar al 
foli amb nens de primer. 

És important que el paper estigui centrat 
davant del nen i no el bellugui ni el giri. 

Ens anira bé fer-ho també en el pla verti
cal, és a dir, a la pissarra, on el nen hagi de 
desplac;:ar-se per realitzar la grafía ( fotogra
fía 4). 

Ouins estris fem servir? 

Per fer les gratles, el brac;: i la ma no po
den estar en tensió. Va molt bé fer exercicis 
de relaxament abans de comenc;:ar a treballar. 

Hem d'ensenyar al nen a agafar l'estri cor
rectament (fent la pinsa). Ho facilita. en els 
nens petits, si el retolador és gruixut; se' l 
traben més entre les mans. A final de 5 anys 
i 1 r ja poden utilitzar la mida normal. 

A la pissarra farem servir el guix. Per re
passar grafies tetes per la mestra, els dits 
o també esponges mullades. 

A quina edat introduirem caiJa grafía? 

3 anys 

L'horitzontal (esquerra
dreta): 

La vert ical (dalt-baix) 
(baix-dalt): 

La rodana: o 
l l 

4 anys 

Composicions amb :::t::itt: 
1 'horitzontal i la vertical: ::t+t:t: 
Composicions amb la ~@ 
rodona: ~ 

Trae;: sinuso'idal: ~ 

S anys 

Composicions amb 1 'horitzontal i la vertical. 

Composicions rodana i m 
formes ovals: ~ 

Els millors són retoladors, guixos i llapis El trae;: sinuso·idal: ~ a 
tous. • .. 

Les eines que utilitzi el nen, cal que siguin U 
de trae;: continuat, és per aixo que no va bé El trae;: lineal: f'l.._D..IL_ i. 
el pinzell. Amb els retoladors el nen pot veu-
re si fa massa forc;:a i podra anar controlant 

~~-a_p_r_e_ss_i_ó_d_e_l_b_r_ac_ .. _____________________ E_I~_·_b_uc_l_e_s: __ ~-------------~----------~~ 
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1 
:a 

lniciació a la grafía del nom i altres paraules 
vigilant molt que les direccions siguin cor
rectes: en paper gran. 

1r EGB 

Bucles mixtos: 

Aprofundiment del treball deis cursos ante
riors en paper més petit. 

Automatització de les grafies de forma enlla
¡;:ada en el paper blanc. 

lntroducció de la pauta Montessori per al do
mini de la proporció de les lletres. 

2n EGB 

Agilitat i automatització de tots els símbols 
de l'escrlptura. 

En tots els grups trobarem algun nen que 
no segueix aquest procés: caldra que obser
vem en quin punt s 'ha aturat 1 refor<;:ar-11 
aquell aspecte. 

La coordinació entre la vista i la realitza
ció del t ra<;: és un aspecte important a ob
servar. La descoordinació aculo-manual porta 
problemes de grafisme en molts nens. 

Dins del grup-classe cal fixar-nos en els 
nens esquerrans, vigilar quines són les se
ves dificultats, en especial ajudar-los a auto
matitzar el despla<;:ament d'esquerra a dreta . 

Tot aquest treball descrit fins ara és molt 
dirigit, pero també cal que el nen trobi mane
res d'expressar-se lliurement per mitja de les 
grafies. D'aixo .en diem entreteniments gra
fics, els nens també en diuen •decorar ... 

Es tracta de donar un espai limitat, una 
ro dona. un triangle .. . i de manar al nen que 
l'ompli combinant formes grilfiques: 

Treballar el grafisme des d'aquest punt de 
vista ajuda al fet que el nen comprengui tots 
els entramats de les lletres i li faciliti el com
plicat art de la combinació de les grafies per 
a l'escriptura occidental. 

Teresa Serra 
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LA PROMOCIÓ DE LA LECTURA. 
UNA QÜESTIÓ PRIMERENCA 

1. lntroducció 

Per a C. Chiland ( 1976) hi ha moltes formes 
de no llegir, el nen pot: 

- no desxifrar del tot, 
- desxifrar malament no comprendre el 

que llegeix, 
- desxifrar malament i comprendre, si no 

perfectament, almenys, esbala'idorament 
bé tenint en compte el que ha llegit, 

- desxifrar bé i no comprendre, cosa que 
passa a vegades, després d'una reedu· 
cació, 

- desxifrar bé i comprendre i no agradar
Ji la lectura (p. 71) 

Evidentment, un deis objectius més im· 
portants dintre del camp de l'ensenyament 
de la lectura és que J'alumne arribi a esti· 
mar-la, per la qual cosa el professor haura 
de desenvolupar els interessos lecturals i 
la formació de l'habit de llegir en el seu 
alumne. 1 malgrat que tots els educadors 
són conscients de la importancia que té 
l'obtenció d'aquest objectiu, el fet és que 
l'alumne després de seguir tota l 'escolaritat 
basica i d'ésser la lectura una practica quo· 
tidiana, en general no llegeix, no li agrada 
llegir. 

Una recent enquesta • sobre els habits cul· 
turals de la població infantil ens sembla molt 
reveladora . En l'apartat sobre la freqüencia 
de lectura, s'obté la següent conclusió: ><ÉS 

realment elevat el percentatge de població 
infantil que declara no llegir llibres i con· 
tes, exclosos els de text o les obres de 
consulta fixades com obligatories pels pro
fessors, ja que per al conjunt de la població 
infantil investigada un 41 per 100 no practica 
la lectura practicament mai, mentre que en 

1. M. de Cultura: Los hábitos culturales de la 
población infantil, 1980. 

el costat oposat, és a dir, els qui ho tan ca
da dia sois apareixen un 11 per 100• (p. 43). 
Vegem de forma detallada els resultats ob· 
t inguts: 

Freqüéncia de lectura 

Anys Cada Practicament 
complerts di a mai 

6 9,1 60,2 

7 11 ,4 45,8 

8 11,5 39,9 

9 9,6 39,7 

10 13,3 33,8 

11 11 ,0 36,7 

12 13,2 32,4 

13 11 ,9 34,9 

Total nacional 11,2 40,8 

1 és que tal com ens diuen Gratiot i An
déry ( 1978): " ... el gust per la lectura no 
s'adquireix llegint sota l'efecte de la neces
sitat o de l'obligació; la lectura sois pot ser 
font d'alegria quan ha estat font de desco
briments ; i de descobri ments espontanis,. 
(p. 48). 

2. La importancia de comenc;ar aviat 

Per a Bamberger (1975), .. el desenvolupa· 
ment d'interessos lecturals i la formació 
de l'habit de llegir constitueix un llarg pro
cés que comen<;a a la llar paterna. S'accele· 
ra sistematicament a l'escola i prossegueix 
durant la resta de la vida, sota les influén· 
cies de l'ambient cultural en general i deis 
esfor<;os conscients de les biblioteques pú
bliques i altres centres i organismes cultu· 
rals· (p. 107) . 
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Per a nosaltres la primera etapa d'aquest 
llarg procés, o sigui la llar paterna, revesteix 
una primordial importancia, ja que avui co
neixem -i cada vcgada millar- la importan
cia de fes primeras adquisicions. 

R. Cohen (1980). sobre aquesta qüestió, 
ens diu: 

·El nen pet it té un potencial enorme, moft 
més important del que es pensava fins ara. 

·Perqué aquestes capacitats interiors puguin 
actualitzar-se, cal intervenir com més aviat 
millar i oferir als nens estimulacions prime
renques adequades, estructuradas, que afa
voreixin al mateix temps fes seves capacitats 
lingüístiques, conceptuals i socials. 

·El desenvolupament deis procesos men
tals es veu afavorit pefs aprenentatges pri
merencs. pero la millar postura educativa és 
aquella que .permet al nen adquirir per si 
mateix el maxim d'experiencies. 

·Efs aprenentatges primerencs afavoreixen 
no sois el desenvolupament intel~ectual, sinó 
també el pie descnvofupament de la perso
nalitat en el seu conjunt. Com més petit és 
el nen, més grans són les seves possibil itats 
d'exit. 

·Efs aprenentatges primerencs, sobretot 
el de la lectura, són particularment benefi
ciosos per als nens "'desafavorits". 

·Eis beneficis d'aquests aprenentatges es 
mantenen i augmenten durant els anys se
güents. si se"ls continua oferint programes 
adaptats a les seves noves possibílitats. 

·Ent re els aprenentatges primerencs, la 
lectura i el llenguatge ocupen un lloc privi
fcgiat• (p. 63). 

Creiem, a l'iguaf que Bettelheim (1983). 
que: ·Ais nens que adquireixen gran interés 
per fa lectura a casa efs és facil llegir a 
l'escola i constitueixen la majoria aclapa
radora d'aquells que més endavant són bons 
fectors• (p. 19). Si f"experiéncia de fa llar 
en aquest camp ha estat negativa, l'escola, 
mitjanc;ant les experiencies escolars en con
dicions optimes, pot tenir un efecte correctiu, 
pero sois amb el pas del temps. 

D'altra banda, tots els pares independent
ment del seu nivell cultural i socio-economic 
estan capacitats per ajudar el seu fill en el 
moment d'iniciar-se a la lectura -el concep
te d'handicap socio-cultural ha sofert, gra
cias a recents investigacions, profondes mo
dificacions. (Vegeu el treball de Mario de 
Miguel, 1984.) J. Cimaz (1978) ens diu : uCom 
més penases són les condicions de vida, 
més dificil resulta que el medí sigui esti
mulant; aixo no obstant, !'escala estimulant/ 
no estimulant no coincideix ni amb la deis ni
vells socio-económics, ni amb la deis nivells 
sócio-culturals, com podría fer suposar un 
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judici apressat i pejoratiu de les " classes 
desafavorides·· • (p. 105). 1 per aquesta auto
ra, el medi estimulant és el de les familias 
en que generalment es valora la lectura. 

3. L'ajuda deis pares 

La disposició del nen per a lleglr és de
terminada, en gran part, pel que siguin. en 
el clima de la llar, els !libres í el llen
guatge. 

Els pares han de comen¡;ar a oferir !libres 
als nens des del moment que són capa¡;os 
de sostenir-ne un i de comprendre, amb l'ajut 
d'un adult. les imatges que conté. 

Encara diriem més, si el nen petit no pot 
sostenir el !libre, aixo no ha d'ésser obsta
ele perque el nen tingui un contacte amb 
el lli bre. El pare pot asseure el seu fill als 
seus genolls i tots dos plegats • llegir-lo•. 
Aquesta practica és tan gratificadora per al 
nen. no sois pel mateix procés de •llegir• 
imatges sinó pel contacte físic i afectiu d'a
quest amb el pare. que si s'ha fet aquesta 
practica d'una manera quotidiana. sera el 
mateix nen, quan sapiga parlar, el _que ~xi
gira realitzar aquesta activitat. 

A partir deis dos anys, els pares hauran 
de llegir el !libre en veu alta i parlar del 
seu contingut tot mirant amb el nen les iHus
tracions 1 donant el seu nom a cada cosa allí 
presentada. Si a més, els pares van assenya
lant amb el dit les paraules que expliquen 
les iHustracions, no sois comen¡;aran a for
mar-Ji el seu primer •vocabulari visual• sinó 
que. sense cap dubte. fomentaran l'interes 
per la lectura, fixaran en ell la idea que el 
!libre és una cosa divertida i agradable. 

Els llibres destinats per a aquests nens 
de 2, 3, 4 anys hauran de tenir unes caracte
rístiques principals: 

- Predomini absolut de les imatges. Per 
Bamberger (1975), les iHustracions per als 
principiants tenen un doble atractiu: ador
nen la pagina, estimulant així l'atenció, i 
divideixen el text, de manera que el nen 
en passar les pagines rapidament. té la 
sensació que llegeix depressa. Per Ga
marra (1975): La lectura comen¡;a abans 
del seu aprenentatge formal. aixo resulta 
més ciar si diem que el !libre de la
mines comen¡;a abans que el !libre de 
text. Les lamines tenen - entre altres 

merits- el d'ajudar a adquirir un sentit 
de les proporcions 1 de l'orientació. No es 
pot llegir una lamina al revés· (p. 51). 
Per a aquest mateix autor, el llibre -ad
huc sense text- constitueix un mitja 
J'ús del qual és convenient posar en 
practica des de molt aviat , ja que el nen 
apren a respectar-lo fís icament. Les imat
ges seran senzilles i expressives, poques 
en cada pagina en els primers llibres. 

- Predomini deis formats més aviat petits 
i fulls durs, perque el nen petit pugui 
manejar-los sense que es trenquin, en els 
primers anys, sense excloure formats més 
grans si els pares coHaboren en la lec
tura • del nen. 

- Temes d'imaginació o de la vida quotidia
no facilment comprensibles per als nens 
d'aquesta edat, tractats d'una forma clara 
i simple. 

Si la participació deis pares en la lectura 
-estant al costat del nen mentre ell mira 
cada pagina o contestant les preguntes que 
es pugui plantejar quan s'identifiqui amb el 
protagonista i es trobi amb situacions no
ves o objectes que no conegui; o bé diri
gint la seva atenció- és un deis millors 

41 
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mitjans de promoure l'afecció a la lectura, 
no ho és menys el fet que el nen vegi 
com els seus pares habitualment llegeixen, 
aparentment amb gust, uns !libres o unes 
revistes, així com el fet que el !libre, d'una 
forma permanent. sigui present en el seu 
medí: biblioteca personal i familiar. J. P. Sar
tre en el seu !libre Els Mots de caracter au
tobiografic. ens diu: •Vaig comen<(ar la meva 
vida com !'acabaré segurament: entremig deis 
!libres. Al despatx de l'avi n'hi havia pertot; 
era prohibit d'espolsar-los tret d'una vegada 
l'any, abans que, pel mes d'octubre. repren
guessin els cursos. Encara no sabia llegir. 
que ja les venerava, aqueixes pedres estinto· 
Jades: dretes o decantadas, atape'ides com 
rajols als prestatges de la biblioteca o es
paiades noblement en unes avingudes de 
menhirs, endevinava que la prosperitat de la 
nostra familia en depenia·? 

l:s realment trist comprovar. partint de l'en
questa abans esmentada, que quasi la quar
ta part de la població infantil espanyola com
presa entre els 6 i els 13 anys no posseeix 
cap !libre o cante. 

Aproximadament a l'edat de quatre anys, 
el nen té un interes pel material escrit. 
Aquest interés s'expressa mitjan<(ant les pre
guntes encaminadas a saber que diu aquel! 
signe. on posa el que el pare ha llegit o 
mitjan<(ant el desig de copiar lletres i parau
les. Els pares aquí tenen una tasca impor
tantíssima: la de respondre al desig d'apren
dre. Per a Piaton (1979): Ouan el nen no obté 
cap vertadera resposta, la por a la cosa pro
hibida i el sentiment de ser culpable en pre· 
guntar es desenvolupen a poc a poc fins crear
Ji una ansietat tal que pot ocórrer que mai 
més faci cap pregunta. Des d'aquest punt de 
vista, l'aprenentatge de la lectura és un mo
ment de coneixement entre tants altres. Si 
mai no s'ha sentit cap pregunta com a massa 
peri llosa, aquest nou pas cap endavan t es 
manifestara inevitablement i sera d'alguna 
manera normal que tot nen, molt abans 
d'anar a l'escola, demani un dia als seus 
pares que li ensenyin a llegir• (pp. 101-102). 

Per últim direm que el manteniment del gust 
de la lectura pel nen es podra aconseguir 
si hi ha per part deis pares una actitud posi
tiva envers els !libres i la lectura. Veiem 

el que ens diu Elias Canetti, premi Nobel de 
literatura l'any 1981 en un fragment de la 
seva autobiografía publicada al diari «Avui ... 3 

•Uns quants mesas després d'haver comen· 
<(at a anar a estudi va passar quelcom tre
mendament estimulant que determina la res
ta de la meva vida. El meu pare porta a casa 
un !libre per a mi. Em dugué a una cambra 
del darrera, on dormiem la quitxalla, i es posa 
a parlar-me del !libre. Es tractava de "The 
Arabian Nights'' ("Les mil i una nits"). en 
una edició per a nens. A la coberta em sem
bla que hi havia un dibuix acolori tt d'Aiadí i la 
llanterna meravellosa. Em va parlar greument 
i apassionadament de com era bell llegir. En 
veu alta me'n llegí una historia: les altres se
rien tan boniques com aquesta. Jo només 
calia que procurés de llegir-les i a la nit ex
plicar-Ji, a ell, el que havia llegit. Ouan ha· 
gués acabat aquest !libre. me'r. portaría un 
altre. No va caldre que m'ho digués dos cops, 
i encara que tot just comen<(ava a aprendre 
a llegir a !'escala, em vaig abocar immedia
tament sobre el !libre meravellós i així vaig 
tenir quelcom per a contar-li cada vespre. Ell 
mantingué la seva promesa: sempre hi havia 
un !l ibre nou i no vaig haver de parar la 
lectura ni un sol dia ... 

4. Discussió i conclusions 

Si creiem, amb Bettelheim, que ·la for
ma en qué el nen experimenti l'aprenentat
ge de la lectura determinara la seva opmió 
de l'aprenentatge en general, aixi com el 

2. SARTRE, J. P .. Els mots. Ed. Proa, Barcelo· 3. Dlari •Avui•, divendres, 16 d'octubre de 
na 1980, p. 36. 1981. 
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seu concepte de si mateix com a aprenent i 
fins i tot com a persona» i .. que el nen 
aprengui a llegir, així com la prornptitud, la 
facilitat i la perfecció amb que ho faci, de
pendra en certa manera de la seva propia 
capacitat i en grau considerable del seu his
torial familiar• (p. 15), els mestres i peda
gogs tenen una gran tasca a reali tzar: l 'as
sessorament deis pares del nen pre-escolar 
sobre: 

- la importancia de la lectura, 
- les influencies educacionals i ambientals 

en el foment de l'interes per la lectura, 
- aspectes tecnics deis llibres : vocabulari, 

extensió de les frases, tipus o caracters 
de lletres, grandaria de les lletres, pre
sentació grafica ... 

- la literatura infantil. 
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BARCANOVA 
~ A la-

ReiWvacióPedagOgial 

Editorial BarcaiiOI'a, S.A. C011voca el Premi 
Barcanova a la Re11ovació Pedagógica, amb 
el proposit d'estunular la redacció de treballs 
que contribueixin a la renovació pedagógica. 
L 'esmental premi s 'emmarca dins la polftica 
general de /'Editorial, oriemada a facilitar al 
món de la pedagogia i l'educació unes eines 
eficaces de treball i de reflexió que serveixi11 a 
la necessima modernització deis metodes educatius. 
El premi, expressió d'una decidida voluntat de 
servei a la comunitat, vol ser una ajuda positiva 
als estudiosos de l'limbit educacio11af cata/a. 

Bases del premi 

l. Editorial Barcanova, S.A. co11voca el Premi 
Barcanova a la Re11ovació Pedagógica, destina/ 
a premiar el mtlfor treballteoric, historie, d'assaig 
o una experiencw educativa, sota la perspectiva 
de la rello\•ació pedagógica. 

2. Els treballs CO/Icursants han de ser origi11afs, 
escrits en /lengua catalana, i d'una extensió no 
inferior a 100 ni superior a 250 pagines (DI N 
A -4) mecanografiades a doble espai. 

J. L 'import del premi sera de 250.000 pessetes, 
que es lliuraran en concepte d'avanrame11t de 
drets d'awor (que són el JO % del preu de 
venda). L 'autor coiiSen•ara la propietat 
intef·lectual del treball premia/, tot i que la 
concessió del premt comporta la cessió deis drets 
de publicaciri de /'obra premiada a Editorial 
Barcanova, S.A., sense limitacions de /lengua, 
temps o ambit geografic. 

4. Els origi11als haura11 d'anar acompanyals 
d'una sol·ltcitud de participació en el premt, 
en la qua/ corutm el nom, els cognoms 1 l'adrera 
de /'autor o autors. Tumbé podra emprar-se un 
pseudonim, adJtmtam un sobre tancat amb les 
dades svl·licitades. el qua/ sera obert pe/ jurat 
si /'obra resulta premiada. 

5. Les obres concursants lwuran de presentar-se 
per dupftcot o Editorial Barcanova, S.A. (Piara 
Lesseps, 33, entresol, 08023 Barcelona), en un 
sobre tancat amb la indicació «Peral Premi 
Barcanova a la Renovació Pedagógica>>. 

6. El termmi de presentació de les obres 
concursants finalitzara el dia 10 d'abril de 1986. 

7. El 1•eredtcte i l'acte de lliurament del premi 
es realit:;aran di liS els seil:anta dies seglients a 
partir de la doto de termini de presentoció de 
/reballs. Oportunament es faran ptíblics la data 
i el lloc concrets. 

8. L 'obro premiada sera publicada a la 
col·lecció Barcanova-Educació. Editorial 
BorcanOI'a, S.A. es resen•a una opció de sis 
mesos pera l'edició de la resta de les obres 
presentades. 

9. El jurot estura constilwl per cinc perso11es 
de reconeguda solvencia en l'arnbit cultural i 
educatiu, les quals esturan assistides per un 
secretari designa/ per /'Editorial, amb veu i 
sense vot. 

10. El ;urat, si ho considera oportu, podra 
declarar desert el premi. Aixi matetx, el ;urat 
podra recomanar la publicació de les obres no 
premiarles i que, al seu criteri, mereixin ésser 
edilades. 

11. Els c·oncursaii/S accepten les presents bases 
pe/ sol fe/ de concursar. 

12. Lo resolució de qualsei•OI mcidem no 
prevíst en les bases o de qualsevol mterpretació 
d'aquestes resta a la discreció del jurat, les 
decisions del qua/ seran inapel·lables. 

Barcelona, 1 de novembre de /985. 

"LA lf!JJI)IYJCid petlogo!(ica 
enmarXIl" 

--~ 
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A LES PORTES DE LA 
FEDERACió DE MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ PEDAGÓGICA 
DE CATALUNYA 

Des de fa temps, els Moviments de Reno
vació Pedagogica de Catalunya ens anem tro
bant per reflexionar plegats sobre el que vol 
dir ter de mestre en aquests moments, prio
ri tzar els aspectes que ens semblen més im
portants en el camp de l'ensenyament, coor
dinar les nostres actuacions per aconseguir 
una escala pública de qualitat, i poder ser 
una plataforma valida davant l'administració 
educativa. La nostra intenció i la nostra ac
tivitat van encaminades a participar activa
ment en tot allo que afecti d'una manera o 
d'una altra l 'educació del nostre país. 

En les Primeres Jornades de Moviments 
que es van celebrar a Roses l 'any 1983 es 
van definir i concretar les característiques i 
els objectius deis moviments. Una de les 
propostes en aquest terreny , i que va ser 
aprovada. fou aquesta: 

·Creiem que tot el procés iniciat ha d'anar 
estructurant una coordinació més estable en 
l 'ambit de Catalunya, que pugui abrir el pro· 
cés de creació d'una Federació de Moviments 
de Renovació Pedagogica de Catalunya. Aquest 
procés hauria de tenir en compte: 

- Autonomía max1ma de cada grup. 
- Ajudar els grups més petits a consol idar-

se, i fomentar la creació de grups terri
torials a les zones on no n'hi hagi.• 

Conseqüents amb aquesta decisió. he m 
anat treballant perqué la Federació sigui un 
fet a les Segones Jornades que es celebra· 
ran a fina ls de febrer a Lleida. Ara ja som ca· 
pa¡;:os de crear una estructura que doni en
titat jurídica a tot el que fins ara hem anat 
fent. Ha estat un cam í lent pero conscient
ment volgut perqué ens hem estimat més 
crear !'estructura quan ja hem garantit una 
dinamica d'actuacions conjuntes concretades 
en les diferents trobades. Sabem que els 
Moviments de Renovació Pedagogica som 
necessaris perqué sempre caldrá que hi hagi 
grups de mestres que es reuneixin per refle
xionar sobre la seva tasca, per aterir alter
natives o donar suport a les actuaciones ad
ministratives. La gran majoria deis compo
nents deis Moviments som mestres que 
treballem a l'escola. Partim, dones, d'una ex
periencia propia i real que podem contrastar 
amb les deis altres. 

Pero. per tirar endavant la Fedració ens 
calen mestres alliberats que puguin realitzar 
les tasques que la Federació tindra encomana
des. L'administració ha d'oferir tot l 'ajut que 
faci falta perqué la Federació neixi amb for¡;:a 
i perqué sigui un organ viu i obert. 

Jaume CELA 
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VIII TROBADA DELS 
MOVIMENTS DE RENOVACió 
PEDAGOGICA A MúRCIA 

NOTICIES ASSOCIACió 

VIII Trobada del Moviments 
de Renovació Pedagógica a Múrcia 

Els dies 1 i 2 de novembre es va celebrar 
a Múrcia la VIII trobada de Moviments de 
Renovació Pedagógica de tot l'estat. Hi vam 
assistir més de 25 moviments. De Cata
lunya hi vam participar el Casal del Mestre 
de Santa Coloma de Gramenet. el Moviment 
Educatiu del Maresme i I'Associació de Mes
tres Rosa Sensat. 

L'ordre del dia fou: 

Dia 1. Matí: 

lnformació de les meses de coordinació 
per part de la Secretaria Técnica. Valoració. 

Informe de la trabada d'Escola Rural. 
Reformes dins I'Ensenyament Mitja. 

Tarda: 

Valoració de les reformes dins del Siste
ma Educatiu. 

Informe de la Mesa de Coordinació de les 
Reformes que va tenir lloc a Madrid el dia 
12 d'octubre. 

Aprofundiment del paper deis moviments 
davant les reformes (Ponencia base elabora
da pel grup base Adarra). 

Dia 2. Matí: 

Escales d'estiu. Valoració i linies de treball 
continu'itat. 
Escola pública. Actuacions, campanyes. et

cetera. Possibilitat de formació d'una comis
sió estatal sobre l'escola pública. 

Tarda: 

Aprovació deis temes parlats anterior
ment. 

Temes prioritaris de la Mesa de Coordi
nació. 

Possibilitat de la celebració d'un segon 
Congrés de Moviments. 

Acords més importants: 

Sobre l'escola rural: Celebració de les Se
ganes Jornadas Estatals d'Escola Rural que 
tindran lloc a La Rioja. 

Dies: 24 de febrer al 2 de mar~. 

Programa: 

- Analisi de la política educativa del MEC 
i de les Comunitats Autonomes des de 
la perspectiva de l'escola rural. Analisi 
de: 

- · Política de concentracions escolars. 
- Desenvolupament normatiu de la LODE 

en el cas de l'escola rural. 
- Educació compensatoria. 
- lntegració de deficients. 
- Escoles infantils. 
- Reformes en els cicles. 
- Carrera docent. 
- Equips docents i concurs de trasllats. 

- Projectes de desenvolupament integral per 
a la zona rural. Elaboració de projectes. 
no tan sois educatius, sinó globals. del 
medi rural. 

- La zona coma alternativa escolar. Aprofun
diment i desenvolupament de !'esquema 
aprovat a les Primeras Jornadas de Sala
manca. 

Sobre les reformes educativas: 

Es va analitzar i esmenar el document pre
sentat per Adarra. Aquest nou document 
servira de ponencia base perqué cada movi
ment pugui anal itzar les reformes a la seva 
comunitat. 
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Sobre I'Escola Pública: 

Cada autonomía es troba un procés dife
rent. Ens cal aprofundir en tot allo que in
cideix en la qualitat en l'ensenyament. Es 
va decidir que abans de constituir una Mesa 
general caldria potenciar el treball a cada co
munitat. 

Sobre les Escoles d'Estiu: 

Es tendeix a potenciar el debat, la reflexió, 
etc. i disminuir la importancia deis cursos 
de receptes. Pel que fa al finan<;ament es va 
veuro que a cada comunitat ho rosolen de 
manera diferent. 

Es mantenen les meses específiques d'es
cola rural, d'ensenyament mitja i de reformes 
i se'n fa una de nova sobre escales infantils. 

La propera trobada es tara a les liJes. 
Si hi ha algú que estigui interessat a 

aprofundir algun punt d'aquesta trobada, 
pot passar per I'Associació i demanar-ne si 
material. 

MARGAR/DA 
_AR/TZETA_ 

EMBOSCADES 
AL GRAN 

Al Quebec, una fugida interminable 
a través del Gran Nord d'una 

noia catalana, en una novel·la 
plena d'intriga, aventura i acció. 

El Cangur, 89 
176 pags. 

.i 
edrciom 62 

edicions 62 
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L'EDUCACIÓ DAVANT 
LA PREVENCIÓ 

DE LES DROGODEPENDENCIES* 
A cap Estat modern no se li escapa la 

preocupació pels increments que es van pro
duint en els darrers temps en el consum de 
substancies estupefaents. Al costat deis es
tupefaents classics han aparegut noves for
mes d'abús: els medicaments desviats del 
seu ús terapeutic, les denominarles •politoxi
comanies» , les gomes inhalables, etc. També 
resulta un fet d'evident preocupació la par
t icipació d'un sector de la població jove en
tre els consumidors habituals de substancies 
toxiques, amb les conseqüencies negatives 
que l'acció d'aquestes marca en diversos an
gles de la vida. 

Per aixo, governs, organismes internacio
nals, associacions diverses, van desenvolu
pant actuacions adre<;ades a modificar aques
ta situació. Certament , la tasca és complexa. 
La repressió del trafic internacional d'estu· 
pefaents, l'assistencia a persones afectades. 
la re inserció social d'antics toxicomans, la 
prevenció del consum inicial. són mostres 
d'un treball complicat, lent i que, moltes ve
gades, presenta un balan<; modest o fins i 
tot descoratjador. 

1, tanmateix, no es pot llen<;ar la tovallola. 
Tot i la modestia deis objectius que s'ha
gin aconseguit, la lluita contra l 'extensió de 
les drogodependencies mereix un estor<; so
lidari del conjunt del cos social a través de 
diverses instancies. En aquest senti t , hom 
propasa sovint d'impedir el desenvolupament 
de les drogodependencies en el moment en 
que el consum no esta iniciat, mal que els 
elements de l'entorn ho facilitin. Es tracta 
de prevenir el consum de substancies toxi
ques en les edats escolars i en l'ambit esco
lar, atés que és aquest el !loe on es desen
volupa una etapa clau en l 'evolució de la 
persona, deis 8 als 16 anys. 

La prevenció de les toxicomanies en l 'am
bit escolar requereix algunes remarques pré
vies. Existeixen testimonis i informes partí· 
daris d'emprendre actuacions a l 'escola, que 
fan ressaltar l 'oportunitat que el sistema edu
catiu ofereix al conjunt social en tant que 

transmissor d'actituds, de pautes de com
portament i d'instrucció, a una població en
cara no madurada en el seu paper social. 
Així mateix, la possibili tat que l'escola es
devingui instrument motivador per al canvi 
personal i social, i afavoreixi la interioritza
ció de normes socials orientarles cap al res
pecte personal. la collaboració solidaria i el 
gaudiment coBectiu, la transformen en un 
ambit de trebal l important. Al costa d'aquests 
aspectes posi tius, existeix avui día la convic
ció que els programes preventius sobre dro
godependencies a l'escola han de ser plan
tejats ben seriosament. 1 aixo vol dir que no 
n'hi ha prou amb dedicar temps del calen
dari escolar a la informació sobre substan
cies que ens pot oferir un professional quali· 
ficat o al debat aillat entre pares, professors 
i alumnes sobre les drogodependEmcies. Sa
ber discernir entre la mera informació sobre 
drogues i els seus possibles efectes en el 
canvi d'acti tuds deis alumnes és un element 
fonamental. Existeix la possibil itat, certament 
paradoxal, que la informació esdevingui un 
element afavoridor d'una iniciació primeren
ca i d'un subsegüent consum indegut. 

Per tal de subratllar els enfocaments posi
tius que l'actuació preventiva a l'escola pot 
oferir, cal dissenyar programes elaborats que 
impliquin diversos elements, i que estiguin 
allunyats de plantejaments estrets. Sense 
anim d'exhaurir tates les possibilitats, poden 
ser preses en consideració algunes de les 
recomanacions següents: 

- Planificar l'educació sobre drogues amb 
la mes activa participació del personal edu
cador que treballa quotidianament en cada 
centre. 

Cal convencer-se que per tal d'educar so
bre els riscs de les drogodependencies, s'ha 
de coneixer el món de la drogodependencia. 
pero, primerament, s'ha de disposar d'un 
vincle personal amb els alumnes i un domini 
de la pedagogía que permetin d'exercir una 
acció educativa. Convertir els educadors ha
bituals en agents privilegiats de l 'educació 
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sobre drogues és una qüestió basica. De fet, 
en les accions preventives que al nostre 
país es van efectuant darrerament, hi par
ticipen com a destinatarís principals deis 
cursos de formació, o deis seminaris, els 
educadors; els quals, al seu torn, promouran 
les mesures a adoptar de cara a l'alumnat, 
per llurs claustres respectius. 

- Integrar en el conjunt del projecte edu
catiu les accions de prevenció sobre drogo
dependencies. A fi de refon;ar l'eficacia d'un 
programa, cal procurar que sigui present en 
tot el decurs de J'any escolar. Així es preten 
d'evitar la temptació d'organitzar accions 
a'illades, i adhuc de col-locar tata l'educació 
sobre drogues en un curset o assignatura. 
El currículum escola'r es traba, en general, 
carregat d'assignatures. i coUocar-ne de no
ves. per bé que lmportants, té sempre con
trapartldes negatives. 1 cal, també. dissenyar 
les activitats no pensant solament en els 
horarls quotidians habituals. S'ha dit que en 
la socletat actual, l 'ocupació del temps ll iure 
és un objectlu prioritari per a tots els ciuta
dans. També per als escolars , capa9os de tra
bar satisfacció a llurs necessltats en accions 
diverses que l'escola pot propasar lora de 
l'horari escolar, bo i tenint en compte , a 
més a més, que durant el temps de lleure 
les inci tacions socials al consum de drogues 
salen veure's augmentades. 

- Prevenir les drogodependencies implica 
la promoció de la salut individual i col-lectiva. 
Aquesta asserció ajuda a definir que cal fer 
en la prevenció de les drogodependencies. 
Els programes educatius de caire preventiu 
han de subratllar les intimes associacions que 
existeixen entre el consum de drogues i l'a
fectació de la salut. En el benentes que el 
concepte actual de salut va més enlla del 
benestar corporal individual i s'estén a di
mensions de gaudi i fru·iment co l-lectius. Si
tuats, dones, en aquesta perspectiva, els pro
grames educatius sobre la prevenció de les 
drogodependencies requereixen un tractament 
interdiscipli nari. La interdisciplinarietat s'ha 
d'incorporar als continguts deis programes i 
ha d'afectar la composició deis equips en
carregats de llur disseny i aplicació. 

- Per últ im, en aquesta linia de recoma
nacions basiques. comptar amb una avaluació 
deis resultats de qualsevol programa que 
s'organitzi. Aquesta exigencia d'avaluació ani
ma els components deis equips responsables 
a formular seriosament llurs propostes i a 

plantejar-se el sentit de la seva tasca, a 
l 'ensems que presenten un balan9 de la seva 
activitat al conjunt deis cos social, el qual, 
tot sovint, vol veure reflectides amb clare
dat algunes respostes als diversos interro
gants que el consum de drogues planteja. 

Per tot allo que ha estat exposat i dins 
els criteris assenyalats, el Pla Nacional sobre 
Drogues, aprovat pel Consell de Ministres el 
passat 24 de julio!, en establir-ne els criteris 
i prioritats pel que fa a l'acció prevent iva, 
assenyala: "Les activitats priori taries a des
envolupar se centren en l'educació per a la 
salut en el medí escolar, la promoció del be
nestar en fa població juvenil i la participació 
deis agents socials, dins un marc de coordi
nació entre els serveis escolars, juvenils, 
socials i de salut•. 

L'educació sobre drogues en efs centres 
docents s'ha d'emmarcar en l'educació per 
a la salut i en l'educació integral que l'esco
la ha de facilitar. El seu desenvolupament 
correspon als educadors, assessorats, quan 
calgui , per especialistes. 

Tal vegada fóra útil, per concloure, recor
dar les recomanacions del Consell Economic 
i Social de fes Nacions Unides en les ses
sions del mes de febrer de 1985: bo i pa
lesant la inquietud existen entorn del crei
xement alarmant de l'ús indegut de drogues 
en el món i. especialment, deis efectes per
judicials que causen sobre els més joves. els 
governs hi són instats a concedir priori tat 
als programes que aspiren a desenvolupar 
en els joves un respecte profund per llur 
propia salut, apti tut física i benestar, i a 
facilitar. tenint en compte efs factors cultu
rals i socials, informació adient i assessora
ment sensat a tots els sectors de la comu
nitat, a fi i efecte que els seus membres pu
guin reaccionar; els governs hi són així ma
teix invitats a recaptar, com a estrategia 
permanent, la participació de les organitza
cions governamentals i no governament als. 
deis grups juvenils, deis mestres i deis pares 
en l'execució de les activitats de prevenció. 

Ernest Lluch, 
Ministre de Sanitat 

' Artic le programa! per al núm. 97. •Salut i 
educació: drogodependéncia•. el qual . per un im
previst, no es va poder publ icar al número cor
responent. 
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CQ 
1 PER UE 

FERSERVIR 
CE RES 

Us volem ajudar 
a retrobar les ceres DACS, 
les técniques i les aplicacions 
de les quals contribuiran a facilitar 
el bon desenvolupament escolar 
deis vostres alumnes. 

Ompliu el cupó adjunt 
i envieu-lo a COLORES 
FINOS ROSAL, S.A. 
Sant Gervasi de Cassoles, 75. 
08022-Barcelona. 

Rebreu un fullet que us explicara 
les aplicacions de les 
ceres DACS a l'escola. cOLOOESALACERA 

Els mil primers 
que escriviu, a més 
a més, rebreu un 
estoig-mostra de regal. L-"'-""..:.'"'.::-'·"':....· ~..:"·...:-:~::.:.::.~::..-- _-·,_..,_""""_:_::::..:.:.....:.::__------' 

r------------------------~ 1 Nom. Cognoms. 1 
1 Adrec;a. ------- ---------

Telefon. _ ______ _ 1 
1 O.P. i Localltat Comarca________ 1 

~------------------------~ (O(l-th fN>'> 
'l Fabrican! i d istribuidOr de: CERES DACS, 

R()SAJ_ A PINTURA A DIT ROSAL. TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS. 
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LES OPOSICIONS ... 
¿O CAL MANTENIR L'ESPERANf;A? 

Recentment, a casa nostra, les opos1c1ons 
per a l ' ingrés com a mestre de les escales 
públiques han esdevingut. notícia pels pro
blemes administratius que acompanyaren la 
seva convocatoria i pel canvi d 'orientació 
que representaven respecte de cursos pas
sats. Voldria aportar, en relació al segon as
pecte, algunes reflexions que són fruit d'ha
ver estat membre d'un tribunal qualificador 
i de la meva experiencia en la formació 
de mestres. 

Fins la convocatoria de 1984 

El sistema de les proves d'accés al cos 
de mestres públics constava de tres fases: 
la de concurs, per la qual l 'aspirant presen
tava els seus merits academics i curriculars, 
la de les proves eliminatories i el curs se
lectiu que reali tzaven els que, havent supe
rat la fase anterior, no tenien una formació 
pedagogica específica. Naturalment, era la 
segona. part la que definia el model de se
lecció de mestres. 

Constava de les següents proves elimina
tories: 

1. De maduresa protessional. 
2 . De coneixements específics de J'espe

cialitat escollida per )'opositor. 
3. De maduresa professional, que es con

cretava en: 
3.1. Desenvolupament oral de 3 deis 6 

temes escollits per sorteig del temari de 
ciencies de l'educació. 

3.2. Programació d'una unitat didactica. 
Aquest sistema de proves responia a una 

determinada concepció del que ha de saber 
i fer un mestre. En primer lloc, havia de 
demostrar que tenia una cultura amplia i do
minava l'especiali tat escoll ida per a treba
llar. En segon lloc calia saber transmetre 
aquests coneixements. Si es responia de 
manera adequada als temes de C. de !'Educa-

ció i es programava una determinada unitat 
de coneixement, era pales que es podía ter 
de mestre. Aquel! que ja havia demostrat •sa
ber•, ara podia demostrar saber planificar la 
fragmentació d'aquest coneixement per tal 
de facilitar-ne el seu aprenentatge. Fer de 
mestre, se'ns venia a dir, significa tenir unes 
nocions basiques de psicopedagogia i una 
tecnica de planificació que permetés dosifi
car, en el procés d'ensEmyament, aquell sa
ber que previament s'hauria acumulat. 

Aquest sistema de proves basades en la 
llei de l'atzar era com una ruleta académica 
i, malgrat el grau d'arbitrarietat que contenía, 
hom s'hi resignava perque des de la pers
pectiva de prava massiva i competitiva tenia 
la seva justificació. Era aplicable a un gran 
nombre d'aspirants i l 'atzar actuava com a 
variable f ixa i objectiva. Quant a les exi
gencies del ter de mestre, només el tercer 
exercici tenia un caracter més qualitatiu, si 
bé devaluat, perque la filtració torta d'aspi
rants era en base a la quantitat de coneixe
ments que es demostraven en els exercicis 
precedents. 

La convocatoria de 1985 

El curs 1984-85 les autoritats academiques 
del MEC i les de les Comunitats Autonomes 
amb competencias educativas varen elaborar 
un nou model de proves que responien a un 
perfil de mestre ben divers de ! 'anterior. 

Es parteix del fet que allo que hom sap 
no és important per si mateix sinó en fun
ció de la feina i docencia que realitza en un 
ambit concret. Ha variat també la concepció 
i expectativas dipositades en la tasca deis 
mestres. Ja no es tracta del fet que es 
limiti a programar una unitat-llit;:ó, sinó que 
parteixi d'un projecte de treball que abasti un 
deis dos primers cicles d'EGB, que parteixi 
d'una f ilosofía, expressi .uns objectius, uns 
plantejaments psicopedagogics, les línies teo-
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riques i practiques d'un area de treball, que 
parteixi d'unes dades o realitat socio-cultural 
i que respongui a una voluntat de renovació 
en el context on s'aplica. El concepte de pro
tessional que trobem aquí és molt més ma
dur que !'anterior. Cal que sapiga plantejar
se la feina de forma molt més complexa, 
participar d'una tasca d'equip, analitzar les 
variables més importants que incideixen en 
el seu treball i coneixer l'alumne des que 
comen~ta l'escolaritat obligatoria. 

Per aconseguir aquests objectius es dis
senya un concurs-oposició en tres fases, amb 
radicals modificacions en la segona, que cons
ta també de tres proves eliminatories: 

1. De maduresa professional. 
1.1. Exercici escrit per elaborar un pro

jecte pedagogico-didactic sobre els ensenya
ments mínims deis Cicles Inicial i Mitja, ates 
un seguit de requisits didactics, psicologics, 
sociologics i d'organització escolar. 

1.2. Exercici oral per tal que el tribu
nal pugui debatre el projecte amb l'opositor, 
en un període maxim de 30 minuts. 

2. De coneixements específics. Exercici 
escrit basat en un qüestionari de temes ba
sics de cada especial itat. Aquest exercici 
ha de poder demostrar que l'aspirant pos
seeix un domini conceptual de l'especialitat, 
un domini metodologic, una formacló psico
pedagogica i sap com adaptar-ha a un en
torn socio-cultural i institucional donat. 

3. De maduresa cultural. basada en as
pactes d'organització i legislació escolars. 

La seva aplicació 

Sabem deis ressentiments, frustració o in
satisfacció que generava !'anterior model d'o
posicions entre els participants. Hem cons
tatat també el seu grau de disfuncionalitat 
en la selecció de professionals de l'ense
nyament i la radical inadequació a la realitat 
actual. 

Pero el sistema que acabem d'estrenar, qui
nes reaccions ha provocat O més impor
tant encara, ¿serveix en realitat als objec
tius que es pretenien? ¿Ouines són les con
seqüencies que es deriven de la seva pri
mera aplicació? 

Hem de reconeixer que respecte a la situa
cló anterior, el t ipus d'exercicis que s'han 
proposat suposen una millora notable. Pro· 

tessionalment són interessants i els opositors 
amb bona experiencia docent tenien oportu
nitat de demostrar-ha. En aquest sentit, cree 
que els exercicls s'ajustaven als objectius 
que més amunt hem comentat. 

Cal advertir, pero, que a l'hora d'avaluar, 
o més ben dlt, de considerar els resultats 
de l'aplicació del nou model és insuficient 
quedar-nos amb la correspondencia objec
tius-tipus d'exercici. Cal fer esment, també, 
deis condicionaments sota els quals s'han 
desenvolupat les proves. 

Entre els factors que limiten i acaben de
finint, en última instancia, el sentit de la 
selecció destacaríem la relació que s'estableix 
entre el caracter del exercicis, el nombre 
d'opositors adscrits a cada tribunal, la seva 
experiencia docent i la proporció de places
tr ibunal o places-especialitat. 

En aquesta primera convocatoria el nom
bre d'opositors per tribunal osciHava entre 
250 i 320 aproximadament, essent bastants 
els tribunals que s'atan~taven a la segona 
xifra. Hi havien també tribunals específics 
per a una determinada especialitat i d'altres 
amb opositors de tres especialitats diferents. 
En els tribunals de places lliures els aspi
rants recent titulats i amb baixa o nu l~a ex
periEmcia docent podien arribar més enlla 
del 90 per cent. 

Si considerem el caracter qualitatiu del 
primer exercici i la voluntat personalitzado
ra a que respon hauríem de convenir que 
una mostra tan extensa d'examinats és molt 
difícil d'ordenar, fins i tot per als membres 
deis tribunals amb més practica d'avaluar 
grans contingents d'alumnes. No oblidem que 
es tracta de veure qui ha fet bé l'exercici i 
d'ordenar-los, segons el criteri del tribunal, 
de millar a pitjor. 

Les limitacions de les proves 

Sabem que tota prova que no tingui un 
caracter reproductor i vulgui potenciar la 
creació, l'elaboració personal del qui la rea
litza, comporta un marge de discrecionalitat 
bastant gran en la seva correcció-avaluació. 
En aquest sentit, les orientacions oficials i 
els suposits deis exercicis que han de resol
dre els opositors remarquen els aspectes de 
renovació pedagógica, arrelament al medí, 
etcetera, que si bé poden recollir un con
sens en la seva formulació genérica poden 
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igualment donar lloc a greus discrepimcies 
en la seva posterior concreció, i, en con
seqüencia, en la seva avaluació. 

No s'ha d'entendre en aixo que s'acaba 
de dir que els tri bunals actu"in o deixin d'ac
tuar amb justicia i professionali tat. No és 
aquesta la qüestió. El que es dedueix real
ment d'aquest fet és un alt grau d'insegu
retat de !'opositor respecte de la prava, i una 
més que probable insatisfacció sobre els re
sultats obtinguts, sentiment extensible als 
mateixos avaluadors. 

Tecnicament només hi ha una sortida a 
aquesta situació, sortida que, m'avan90 a 
dir-ho, té molt poc de pedagogica. Per resol 
dre satisfactoriament els interrogants de J'e· 
xaminat - que els agradara?- i de !'exami
nador -¿com diferenciar tants exercicis i 
avaluar-Jos objectivament?- només hi ha el 
recurs a la formali tzació de la programació i 
del projecte, per tal de trabar o buscar en 
la maxima enumeració de finalitats, tipus 
d'objectius, temporali tzació, etc.. els ele
ments que poden garantir una seguretat i ob
jectivi tat en l'avaluació. En canvi, tot allo de 
concret i específic que pugui tenir una si
tuació determinada tendira a ser obviat per
qué no encaixaria en el model de partida. 
Segons aquesta logica J'objectiu últim de la 
proposta o avaluació tendeix a ser el model 
de programació i projecte en si mateix, en 
comptes d'atendre la problematica d'una rea
litat concreta. Del que acabem de dir ja 
n'hem viscut alguns exemples en la recent 
convocatoria. 

La primera prava consta d'una segona part 
per ·debatre• l 'escri t amb !'autor. ¿Quina és 
la incidencia que té o pot tenir el resultat 
d'aquest debat en la nota final de l 'exer
cici? 

Aquests minuts d'intercanvi són a parti r 
de l'exercici escri t que ha tingut una du
rada de cinc hores com a maxim. En una 
situació com la que comentem de tants as
pirants a mestre públic adscrits a un sol tri
bunal es fa difíc il el retenir el que ha anat 
dient cadascú si no és fixant unes referen
cies molt concretes. Sabem l'efecte d'au
rea, positiu o negatiu , que comporta un exa
men oral. on els factors fís ics o de perso
nali tat poden passar per davant d'aquells al
tres que es pretén avaluar. Objectivament, 
dones, aquesta part de la prava no es pot 
equiparar en absolut a la primera que acaba 

essent la referencia més clara. Aquesta se
gana part, per tant. corre el greu risc d'es
devenir més un ritual de complir la norma
t iva legal de les oposicions, ritual en el qual 
!'opositor, malgrat el que pugui dir o fer , ja 
s'ho troba tot decidit. Si així fos, seria més 
logic modificar la reglamentació vigent i dei
xar a l 'opció del tribunal el cridar a aquells 
amb els quals realment vulgui aclarir dubtes. 
per tal de si tuar-los millar o avaluar-los amb 
més coneixement de causa. 

Tot i ser arriscadíssim de fer prediccions, 
m'atreviria a afirmar que si no es modifi · 
quen els contingents d'opositors per t ribunal 
amb els suposi ts amb que estava redactada 
la prava amb el ventall redu"it de problemes 
i variables aptes per a sotmetre els aspi
rants a una selecció efectiva, afegit a la 
possibili tat que s'accentu·i el formalisme en 
la planificació didactica. ens podrem trabar 
molt aviat amb un exercici que discrimini 
molt poc. En certa manera aixo ja s'ha 
produ"it en !'actual convocatoria. Tret deis 
millors. que destacaven clarament sobre 
la resta, podríem parlar d'un 50 o 60 per 
cent d'exercicis en els quals era molt di
ficil establi r ciares diferencies entre uns i 
altres. Probablemen t correspondrien als ti· 
tulars recentment que coneixen els programes 
de la carrera pero que no han tingut opor
tunitat de contrastar-los a la practica. 

Mentre !'oferta de places sigui tan baixa 
com en la convocatoria que ens ocupa, aquest 
problema quedara obviat , pero si no és així, 
els tactors quantitatius. subjectius i ideolo
gics seran els que tendiran a decidir clara
ment en favor d'un o al tre candidat . 

Ouant al segons exercici eliminatori, si l 'ob· 
jectiu central de les oposicions és detectar 
aquells que realment coneixen l'escola, és 
en part , redundant del primer, tot i ser en 
si mateix interessant. Al meu parer. aixó no 
obstant, potser caldria insistir més en els con
t inguts -aspectes teorics. informacions. me
todología, materials ... - en una segona línia 
de discriminació. 

Una de les qüestions més sorprenents de 
tates les convocatóries. aquesta inclosa. és 
que no tots els aspirants es traben sotme
sos als mateixos criteris i rigor avaluador. 
perqué en definitiva el que realment compta 
no és tant les possibilitats de ser un mes
tre eficient com del nombre de places dis
ponible per especialitat o tribunal. Dit d'una 
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altra manera, el rigor és inversament propor
cional a les places en joc, la qual cosa no 
vol dir necessariament que un •apte• no 
s'ho mereixi. Es tracta que a una mateixa 
mostra de mestres concursants s'apliquen, 
per raons d'atzar o administratives, criteris 
d'exigencia desiguals i finalment aquestes 
raons esdevenen l'argument definitiu del sis
tema de selecció. 

Els límits de la reforma 

Veiem, d'aquesta manera, com queda limi
tat i distorsionat, a la practica, 1 'objectiu de 
seleccionar els que haurien de ser els mi
llors mestres. Amb els condicionants que 
hem assenyalat sembla factib le que tornin 
a passar a primer pla els aspectes quantita
tius per sobre deis qualitatius, 1 persisteix 
la sensació que fins i tot millorada sensi
blement, la forma de selecció i el fer de mes
tre no necessariament caminen junts, perque 
el model de fons, el de !'examen teoric, és 
en si mateix lmpossible de reformar i que 
donl fruits aplicat a objectius que no li són 
propis. 

Probablement és impossible demostrar a 
través d'una situació artificial i teorica que 
se sap desenvolupar un treball tan complex 
com el que comentem. Un fet molt signifi
catiu el t robem en els opositors amb ex
periencia de treball a l'escola pública, que 
tenen opció a un nombre de places superior 
a les deis de tribunals de places lliures. 
L'experiencia docent amb que compten no 
es considera en absolut, tot i que hi ha 
constancia oficial del treball que han desen
volupat. Ni tan sois compta com a referen
cia mínima. 

Al final de les proves membres de diver
sos tribunals hem coincidit en el fet que 
s 'han millorat els criteris i formes de selec
ció respecte d'anteriors convocatories. 

Aixo no obstant, ens ha quedat un desen
cís - s'han perfeccionat les proves pero no 
hem sorti t de !'examen- i un dubte: no sa
bem quins mestres seran els que hem de
clarat aptes ni si ho taran millor que bastants 
•no aptes•. 

Segons el meu parer, aquesta via és un 
camí de difícil sortida. No és modificant el que 
no pot donar més de si com es podra avanc;:ar. 
1, malgrat tot, cal fer-ho. L'escola pública 
que tant, i tants . hem maldat per aconseguir 
i encara no tenim ho exigeix. 

Tampoc no sera senzill trobar recanvis, 
caldra vencer habits, actituds, compl icacions 
legals i t radicions. pero cal que des deis col
lectius d'ensenyants, sindicats, la mateixa 
administració, s'inic'ii un debat, es superin 
pessimismes o falses complaences. 

Si es tracta de trobar mestres, ¿per que 
no fer que els opositors fac in de mestre? 
¿Per que no donar places d'interins a aquells 
que demostren tenir ciar el que és un pro
jecte? 1 ¿per que no seguir-los i avaluar-los 
en la seva practica? ¿Seria tan difícil buscar 
un procediment per fer-ho? Al f inal del pro
cés, amb el lliurament i discussió davant el 
tribunal d'un informe en el qual es reflectís 
allo que s'ha fet. la valoració crítica respecte 
al projecte inicial, acompanyat d'una mostra 
del material emprat, amb les cauteles que 
s'establíssin, ¿no fóra suficient per a deci
dir amb molt més coneixement de causa i 
rigor? ¿No s 'afavoriria, de retruc, la qua
litat de l'ensenyament públic? 

Joan Rué 
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«CONCU RS-OPOSICIÓ» 
Dintre l 'ensenyan<;:a pública, hi podem t ra

bar diverses formes de treballar condiciona
des tates elles per una estructura educat iva 
que aquí no debatrem, pero que desenca
dena tota una serie d'entrebancs que difi
culten la tasca educativa, com poden ésser: 
la jerarqui tzació, la competencia entre els 
ensenyants, la burocratització de la qual cap 
ensenyant no pot escapar, així com també 
les formes d'accés. Sobre aquest últim apar
tat voldríem incidir. 

Pensem que les formes d'accés, tal com 
estan plantejades, no són una simple selec
ció de personal, sinó que es converteixen en 
un poder discriminatori per a seleccionar i 
per a qualificar de •bons mestres• aquells 
que aconsegueixen passar les proves, ment re 
que qualifiquen de •mals mestres• els qui 
no les passen. 

Per que oposicions? Dones, perqué és una 
forma d'accés. 

¿D'accés a que, si ja t reballem dins l'en
senyament? 

Si els nostres alumnes, els nostres com
panys de feina, els pares, ja ens estan ava
luant (opositant) contínuament en la nostra 
tasca diaria! 

¿És que la carrera de Magisteri és insu
ficient per accedir a aquest treball? Potser 
sí que és insuficient, ja que creiem que no 
és únicament la carrera la que t'ha de do
nar aquest accés, sinó que també és la prac
tica diaria a l 'escola la que ens pot avaluar 
i autoavaluar donant-nos un sí o un no al 
treball dins 1 'ensenyan<;:a. 

Si ni els estudis ni la practica són sufi 
cients ¿ho sera un sistema d'oposició basat 
en l'atzar i en la capacitat de resistencia ner
viosa? 

Oposició: ·Concurs de pretendents a una 
catedra, cimec, etc., per mitja d'exercicis 
orals o escri ts que proven 1/ur suficiencia, 
etcétera.• 

Concurs: ·Competencia oberta ent re diver
ses persones que es traben dins un mateix 
ordre de condicions per triar la millar o les 
millors.• 

Pretendent: • El qui pretén alguna cosa esp. 
tenir drets a regnar ... 

Nosalt res, com a opositors, pretendents a 
tenir drets a regnar en una pla<;:a d'educador 
(ser-ne propietari) fins que l'edat ens jubil i, 
ens qüestionem el poder que atorga la su
peració d'aquesta prava ja que, quina res
ponsabilitat representa tenir un poder d'a
questes característiques! 1 quina deixadesa 
per part de l'administració educativa ator
gar aquests poders i no molestar-se més 
a revisar-los! 

D'al t ra banda. aquest concurs-oposició que 
ha de provar •la suficiencia deis preten
dents• i ·ha de t riar els millors• (com el 
diccionari Pompeu Fabra diul. esta plantejat 
amb moltes contradiccions. Ouan )'opositor 
es presenta a la prava tants condicionants 
es mouen al seu voltant , que aquest real
ment no sap a que atenir-se, variants com 
poden ser: manca d'informació (canvis de: 
prava, temaris, dates ... ). diferents tr ibunals 
(ja que mentre uns aproven per una cosa, 
al t res suspenen per la mateixa cosa), la mala 
organització deis tribunals, el malestar creat 
en la seva formació, la pressa d'aquests tri
bunals per fer vacances. la competencia que 
s'estableix entre els •pretendents•, ja que 
tenen ciar que alguns d'ells sobren .. . i un 
llarg etcétera. 

Ja sabem que la forma d'accés ha estat 
debatuda any rera any, els peti ts peda<;:os 
que s'hi han posat no han dut a cap canvi 
real. Voldriem, per tant, ser capa<;:os de des
xi frar per que no s'ha produ'it aquest canvi. 

Ens preguntem si és que existeix temor 
que aquest canvi es produeixi, ja que intu'im 
que desencadenaría altres canvis dins !'es
tructura educativa. com poden ser: el cont rol 
real de la feina deis mestres, canvis d'ho
raris, reciclatges, pressupostos, acti tud edu
cativa, any sabatic, etc., que potser no inte
ressen 1 'administració. 

Ja que per ara ens toca treballar en aques
ta estructura educativa, demanem, per part 
deis que la dirigeixen i deis que l'ajuden a di
rigi r, una actitud menys arbitraria, subjectiva 
i repressora. 

Rosa Bosch i Argelich 
Jordi Burguera i Gómez 
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DEl PlAER DE llEGIR 
Al JOC D'ESCRIURE* 

Un títol suggestiu per a un !libre que ha 
estat escrit amb l'afany de presentar-nos una 
manera concreta de concebre el llenguatge a 
l'escola; un llenguatge entes en tot el seu 
ambit, com a forma d'expressió i comunica
ció, com un art i com una creació. Es, com 
indica el títol. una insinuació per despertar 
el plaer de llegir en els nostres nois i dur
los cap al joc d'escriure. 

Ens t robem, per tant. davant una proposta 
didáctica on els suggeriments van més en
lla de la clássica classe de llengua, creant 
unes situacions que porten el noi a sentir· 
se protagonista i creador d'un contorn propi. 

El !libre presenta tres obres literaries: El 
zoo d'en Pitus de Sebastia Sorribes, novel
la infantil de valors humans; La casa sota 
la sorra de Joaquim Carbó, novel·la d'aventu· 
res ; i De mica en mica s'omple la pica de 
Jaume Fuster, novel·la policíaca. A cada una 
s'anali tza el contingut de l'obra en el seu 
aspecte lingüístic i tematic. S'hi suggereixen 
diferents treballs on l'alumne passa a ésser 
autor. personatge i executor d'históries inven
tades per ell : la novefla és a part del moti u 
d'estudi l 'element motivador que permet el 
noi d'exercitar les seves potenciali tats lite· 
raries. 

Les propostes del llibre van encarrilades a 
crear actituds li teráries, a despertar la ca· 
pacitat de gaudir d'una lectura tot esmer· 
<;ant les possibilitats del text escri t a fi de 
trabar nous recursos lingüístics i plast ics. 
Aixó es pot mesurar pels t reball s realitzats 
pels alumnes i publicats en el mateix !libre; 
hom s'hi pot ter una idea deis nivells asso-

' BESORA . Ramon : FLUVIA, Merce, Del p/aer 
de 1/egir al joc d 'escriure. EUMO. Vic 1985 (Col. 
Didactica. 5). 

lits i la disposició literaria que s'ha aconse· 
guit crear en els nois. 

També es demostra com uns mateixos re
cursos didáctics poden ésser utilitzats indis· 
tintament en qualsevol, nivel! escolar (EGB, 
BUP, FP) canviant només el material de base 
que seria l'obra motiu d'estudi. Per últim, cal 
dir que és un llibre obert, que no esta aca
bat; els autors han traspassat una experien· 
cía que continua i és prou motivadora perqué 
a partir d'ella cada ensenyant hí t robi noves 
perspectives per a la seva tasca docent. 

Barcelona, novembre de 1985. 

Margarida Teixidor 

DEL PLAER DE LLEGIR 
AL )OC D'ESCRIURE 

R.;unon Besor.t 
Mere!} Ftu"i.i 

Eumo Editorial 
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GUIA DEL DELTA DE L'EBRE 

Aquesta guia ha estat concebuda per faci
litar el coneixement integral d'allo que és 
i representa el delta de I'Ebre. Allo gue 
és: un dels espais naturals litorals amb 
una riguesa paisatgfstica extraordinaria 
on conviuen en delicat cquilibri els seus 
habitants, homes, plantes i besties; allo 
que representa: una incalculable font de 
coneixemenr científic per a botimics, zoo
legs i ecolegs en general, que cal servar 
d'un ús que posi en perill aquest equilibri. 
Format: 12,5 x 19,5 cm. 
96 pagines, 100 il·lustracions a 4 colors, 
11 lamines a 2 tintes de flora i fauna. 
1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000), 
a 4 tintes 
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ATLAS D'OCELLS NlDIFICANTS 
DECATALUNYAIANDORRA 
per J. Muntaner, X. Ferrer, 
A Martínez-Vi/alta 

Aquesta obra és el resultar de dotze anys 
de treballs d'un equip de més de 100 col
laboradors, coordinats pels autors, mem
bres del ,Departament de Vertebrats de la 
catedra de Zoologia de la Universitat de 
Barcelona. 
L'obra, que constitueix la primera infor
mació rigorosa i detallada sobre la distri
bució de la nostra avifauna nidificant, 
s'emmarca en un projecte de recerca in
ternacional que abasta tot Europa: l'Eu
ropean Ornithological Atlas (EOA). 

Format: 21 x 29 cm 
324 pagines, 212 il-lustracions 
228 maP.es 
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ELS NOIS 1 NOIES 
1 L'EXCURSIONISME 

Excursions i excursionisme 

Amb una certa periodicitat, una o dues ve
gades l'any, algunes escales porten la mai
nada d'excursió o organitzen uns dies de 
convivencia al camp. És una activitat més 
del curs i pel que he pogut constatar - a 
part de 1 'inqüestionable aspecte positiu de 
la mateixa convivencia, contacte amb la na
tura i possíbilitat de coneixement del país
susceptible de proporcionar, sortosament no 
sempre, problemes a dojo; pero moltes vega
des, i entre els més grandets, una possible 
actitud negativa no és res més que ganes 
de fer la contraria. Un rebuig de l'ordre es
tablert i una afírmació de rebellia. 

És ciar que rebuig i rebel·lia pot presen
tar-se també a la mateixa escoJa, anant al 
teatre o visitant un museu. En el cas de 
l'excursió coHectiva pensem, dones, que si 
el rebuig es produeix no és pas a J'acció 
en si d'apropar-se a la naturalesa i menys 
encara a l'excursionisme. 

Perque, allo que veiem i per no perdre'ns 
en un preambul que seria posar-nos en ca
misa d'onze vares- era advert ir que una 
cosa són les excursions i una altra l'excur
sionisme. 

Una activitat centenaria 

No s'escauria aquí de fer una historia de 
l'excursionisme. Lligat amb el moviment as
sociatiu de tanta trnscendencia a Catalunya, 
hereu de corrents europees amb reminis
cencies encara del romanticisme i arrelat 
fermament en el poble, l 'excursionisme arri
ba als nostres dies, després de més d'un 
segle de vida i d'activi tat creativa, pie de 
possibilitats formatives. 

Com tantes d'altres coses a Catalunya, 
l 'excursionisme també és a casa nostra ·di
ferent». L'activitat per si mateixa, desenvo-

lupada entre els límits desdibuixats i oscil
lants de la manifestació lúdica o d'esplai i 
de J'esport ha t ingut i té, ben sovint, ca'rac
ter re ivindicatiu i ha servit i serveix per 
proporcionar fonts - diguem-ne atípiques
de coneixements i per descobrir un entorn 
geografic, historie i social que es fa, per 
aquest mitja, més entenedor i, sobretot, més 
versemblant. 

Reductes de resistencia cultural 

No és cap secret que, com altres entitats 
de caracter eminentment popular, les enti
tats excursionistes han estat un reducte de 
resistencia cultural, pacífica, pero d'una efi
cacia que després, a l'hora de les avalua
cions, s'ha hagut de quali ficar de sorprenent, 
per no dir miraculosa. Una eficacia aconse
guida basicament i per dir-ho amb expressió 

1Hustrací6 del /libre 
de F. Rila i J. M. Cormand. 
Camina que caminaras. 
CEC. Barcelona 1978. 
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felh; i sintetitzadora de Gabriel Janer i Ma
nila ' pel fet d'haver mantingut viva •la pa
raula que ve de lluny•. Biblioteques. butlle
tins, cursets, conferencies, reunions, xerra
des, jocs de camp, canyons, converses més 
o menys intranscendents bo i fent camí, a 
la tenda o mentre es fa un mos a la font 
obaga, han servil i serveixen per respec
tar, conservar, glorificar. difondre. utilitzar. 
descobrir o ensenyar la paraula que ve de 
lluny; i tot allo, és ciar, que la paraula ens 
explica i ens fa entendre sobre les nostres 
arrels i sobre la sistematica i salvatge poda 
a que tothora ha estat sotmes - per con
tinuar amb el símil- l'arbre del nostre poble. 

Possibilitats formatives 

Després parlarem una mica de les enti
tats excursionistes i farem esment deis 
cursets que, sobretot de cara a gent jove i 
formació de monitors. s'organitzen. 

Aquí voldríem posar en relleu, només, al
guns exemples que de manera repetida hem 
utilitzat per fer veure a futurs monitors 
que, a través de l'activitat excursionista i 
accedint a nivells rectors, el noi o la noia 
no sois pot experimentar el goig de la seva 
aportació a la societat. al pro'isme, sinó tam
bé l 'obtenció i el millorament d'una forma
ció personal útil fins i tot en el seu •Status• 
individual, en el món del treball o de les se
ves relacions cíviques. 

Serem ben breus. Enumerarem només uns 
quants exemples: comentaris, valoració i pos
sibilitat de noves fonts -repetim, atípi
ques- . de coneixements difícilment assoli
bles en el marc deis plans d'estudi vigents 
a l'escola, els obviarem: 

1. Aprendre a reunir-se, a opinar, a sin
tetitzar verbalment uns raonaments, a defen
sar-los, a saber escoltar, a convencer; pero 
també a acceptar l'acord de la majoria. 

2. Aprendre a sintetitzar per escrit, en una 
acta o report que es llegeix en pocs minuts, 
allo que s'ha parlat o ha estat objecte de de
bat i que ha pogut durar hores. 

3. Aprendre. amb la practica i la respon
sabilitat, a portar un llibre de ca1xa, o un 

1. Gabriel JANER MANILA. Pregonar de quime
ras 1985. Fundació de Serveis de Cultura Popu
lar, Ed. Altafulla. 

arxiu, o a fer-se cimec de la correspon
dencia. 

4. Aprendre a dirigir-se a persones o ins
titucions seguint els canons o formulismes 
establerts. Saber fer una soflicitud on ben 
clarament es vegi qui és el qui demana. per 
que demana i qué és el que demana.2 

5. Aprendre a presentar-se. Potser un día 
caldrá anar a veure. posem per cas. el batlle 
d'una vila per a demanar autoritació per a 
una determinada ocupació o activitat. L'en
carregat de la gestió ha de fer una sollici
tud verbal i, per expressar-la, saludará, dira 
qui és, qui representa, qué fan habitual
ment, qué volen fer en l'ocasió que el mena 
a aquella demanda, que demanen i quines me
sures o garanties ofereixen de cara al bon 
desenvolupament de l'activi tat o conservació 
de la cosa a utilitzar. 

6. Saber que és i com es fa un pressu
post a partir de previsions tan elementals 
com són senzilles sumes separades de par
lides de despeses i d'ingressos. 1 descobrir 
- tan facilment! que si la diferencia de 
previsions de despeses supera la d'ingres
sos hi ha un déficit i, a l'inrevés, un supera
vit. Tot seguit vindra imaginar i posar en 
practica com anivellar el pressupost -com 
eixugar el déficit- i en qué esmen;ar el su
perávit, si n'hi ha a final de comptes. 

Nois i noies i excursionisme 

Hem fet, al nostre entendre. la necessa
ria distinció entre excursions i excurSIOiliS· 
me. Hem recordat la trajectoria histbrica de 
l'activitat i fet una valoració cenyida a Ca
talunya i les circumstáncies diferencials que 
li donen projecció més transcendent. Hem 
apuntat possibi li tats al li90nadores al marge 
de l'educació formal i paral-leles a !'estricta 
acció de fer camí, pujar cims. coneixer con· 
trades i pernoctar en campings i refugis. 

Ara caldria, ja per acabar, donar un cop 
d'ull a la qüestió de com apropar l'excursio
nisme com a activitat organitzada i per tant 
amb una certa projecció cívica i formativa 
individual i collectiva. als nois i noies de les 
nostres escales i instituts. 1 com. d altra 

2. Vegeu ·Avul•, 17·5·85, Fitxcs de didaclica de 
llenguatge administratiu. 
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banda, aquests nois i noies es poden anar 
incorporant a l 'excursionisme. 

Ens atreviriem a ser taxatius i contundents 
en una qüestió: el respecte absolut al fet 
que el noi o la noia pugui escollir sense cap 
mena de coacció -que no exclou, és ciar, 
les orientacions o consells que calguin
allo que consideri que més li agrada o que 
millor ha d'omplir les seves horas de lleure: 
esport, música, dansa, cinema, teatre, lec
tura, manualitats, etc. O l'adequada distri
bució del temps per a la sempre possible 
compaginació i fins i tot coincidencia de di
ferents activitats. 

Un cami d'apropament a l'excursionisme 
podría ser aprofitar les activitats menades 
per Associacions de pares, Agrupacions d'ex
alumnes o similars, per estimular uns ci
cles d'excursions sobre una base educativa 
preestablerta, ja fos de simple coneixement 
geografic, historie o d'investigació i recerca 
arqueologica, que podría ser un primer pas 
per a la implantació més estable de l'activi
tat o per a propiciar la incorporació a enti
tats especifiques. 

Caldria, en tot cas, que les manifesta
cions excursionistas organitzades per aques
tes entitats especifiques fossin més cone
gudes a les escales. Caldria trobar la ma
nera, amb utilització deis canals de comu
nicació més idonis, que aixo fos possible. 
Potser d'aquesta manera fins i tot es podria 
donar peu a introduir en el marc de !'educa
ció formal escolar unes activitats que ara 
semblen destinadas només a una formació 
extra-escolar. 

Sortosament tenim repartidas per tot Ca
talunya un gran nombre d'entitats excursio
nistas, moltes d'elles avaladas per la solven
cia d'una llarga i fructífera tasca; fins i tot 
dues de les més antiguas, el Centre Excur
sionista de Catalunya (CEC) i la Unió Excur
sionista de Catalunya (UEC) han estat merei
xedores de les més altes distincions hono
rífiques de la Generalitat. distinció, honor i 
reconeixement que de manera ben explícita 
es feia extensius a tots els qui des del món 
excursionista havien fet i feien país bo i tent 
feina ben teta. 

Martí Olaya 
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Heus ací una relació, creiem que exhausti

va, d'entitats excursionistas. Oualsevol d'e
lles us podra donar informació sobre l 'abast 
de les seves activitats i servei que pot ofe
rir. Sovint, a moltes d'elles, la fitxa de soci 
vella. grogosa o descolorida i escrita a mil, 
de l'avi, és a prop de les més noves. escri
tes a maquina o potser amb ordinador, deis 
ti ll s i deis néts. 

Cada any hi ha cursos d'iniciació a l'ex
cursionisme a moltes entitats. Transcrivim tot 
seguit, com exemple i orientació, l'enunciat 
del curs de l'any passat a la UEC (vegeu pa
gina 71). 

RELACió D'ENTITATS FEDERADES 

Agrupació Catalana Pica d'Estats 
Secció Muntanya 
Amadeu Vives, 6 
08003 BARCELONA 

A.C.D. Bombers • Seccló Muntanya 
Provenc;:a, 178 - Tel. 253 53 53 
08036 BARCELONA 

Agrupació Cultural Folklorica Barcelona 
PI. del Pi, 6, pral. - Tel. 318 85 37 
08002 BARCELONA 

Agrupació Excursionista Catalunya 
PI. del Pi, 5, pral · - Tel. 302 45 29 
08002 BARCELONA 

Agrupació Excursionista Icaria 
Llull. 184, baixos · Tel. 309 15 49 
08005 BARCELONA 

Agrupació Excursionista Muntanya 
Coroleu, 18 - Tel. 346 34 39 
08030 BARCELONA 

Agrupació Excursionista Pedratorca 
Sant Sever, 2, 1er. - Tel. 302 62 53 
08002 BARCELONA 

Associació Antics Alumnes del CoHegi 
Sagrat Cor de Jesús - S.M. 
Llúria , 19. 3er. - Tel. 318 37 04 
08018 BARCELONA 

Associació Excursionista d'Etnografia 
i Folklore 
Avinyó, 19, pral D. · Tel. 302 27 30 
08002 BARCELONA 

Ateneu Popular de Sants - Secció Muntanya 
Premia, 15 · Tel. 325 12 65 
08014 BARCELONA 

Camping Caravaning Club de Catalunya 
Sant Pere Martir, 2 · Tel. 218 12 79 
08012 BARCELONA 

Centre d'Activitats de Muntanya 
•Montseny• 
Cantabrla, 55, baixos 
08020 BARCELONA 

Centre Aragonés de Barcelona • Seccló 
Muntanya 
Joaqulm Costa, 68 . Tel. 317 58 54 
08001 BARCELONA 

Centre Ciclista Excursionista de Sants 
Secció Muntanya 
Port-Bou, 13, baixos 
08028 BARCELONA 

Centre Excursionista Aliga 
Viladomat, 152. ent. ·Tel. 254 40 56 
08015 BARCELONA 

Centre Eulalienc • Secció Muntanya 
Amílcar, 35-37 
08016 BARCELONA 

Centre Excursionista de Catalunya · Club 
Alpí Catalil 
Paradis. 10. pral. · Tel. 315 23 11 
08002 BARCELONA 

Centre Excursionista " Eis Blausn 
Bonaplata. 2 - Tel· 203 12 28 
08034 BARCELONA 

Centre Excursionista lsard 
Av. Meridiana, 21 2, bis - Tel. 352 63 04 
08026 BARCELONA 

Centre Excursionista Montnegre 
Joan Blancas, 41- Tel. 213 02 73 
0801 2 BARCELONA 
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Centre Excursionista Poblet 
Besalú, 54 - Tel. 236 19 32 
08026 BARCELONA 

Centre Excursionista Sant Martí 
Bassols, 15, baixos - Tel. 233 88 04 
08026 BARCELONA 

Centre Gimnastic Barcelones • Secció 
Muntanya 
Joaquim Costa, 22, 3er. - Tel. 242 72 65 
08001 BARCELONA 

Centre Mediterrani d'Etnografia i Turisme • 
Secció Muntanya 
Valencia. 273 - Tel. 259 11 75 
08009 BARCELONA 

Centre Moral Sant Martí de Proven~als • 
Secció Muntanya 
Avda. Meridiana, 97, 1 er.- Tel. 245 39 90 
08026 BARCELONA 

Club Alpí de la Universitat Autonoma 
Sant Antoni Maria Claret, 171 
08026 BARCELONA 

Club Associació Especi¡llitat 
Grup Muntanyencs 
Rambla Catalunya, 60, 1 er ., 1 a. 
08007 BARCELONA 

Club Dinamic · Secció Muntanya 
Banys Nous, 9, pral. • Tel. 301 86 29 
08002 BARCELONA 

Club Esquí Puigmal • Secció Muntanya 
Rda. Sant Antoni, 70, pral. - Tel. 218 89 96 
08001 BARCELONA 

Club Excursionista Collcerola 
Sant Joaquim, 8-10. · Tel. 227 09 02 
08012 BARCELONA 

Club Excursionista de Gracia 
Passatge Mulet. 4, torre • Tel. 237 86 59 
08006 BARCELONA 

Club Excursionista Pirenaic 
Avda. Portal de I'Angel, 1, 2n. - Tel. 302 42 39 
08002 BARCELONA 

Club Muntanyenc Barcelones 
PI. Reial. 3, 1 r. - Tel. 301 40 79 
08002 BARCELONA 

Cooperativa Pau i Justicia • Secció 
Muntanya 
Pere IV, 228 - Tel. 307 10 56 
08005 BARCELONA 

Escuela de Montaña de la OJE 
Sant Pere Més Baix, 16, pral. • Tel . 315 39 66 
08003 BARCELONA 

Jefatura d'Especialitats Alpines Creu Roja 
Joan d'Austria, 120-124 
08018 BARCELONA 

Foment Excursionista de Barcelona 
Gran Via de les Corts Catalanes, 579, 6é. 
Tel. 254 54 16 
08011 BARCELONA 

Foment Martinenc- Secci6 Muntanya 
Provenc;a. 595 - Tel. 235 73 76 
08026 BARCELONA 

Grupo ·de Empresa SEAT • Secció Muntanya 
Zona Franca, Apartat 740 • Tel. 332 50 29 
08004 BARCELONA 

Grup Esplai CoHegi Verge de Núria 
Mallorca. 598 - Tel. 236 95 05 
08026 BARCELONA 

Grup Excursionista de I'Orfeó Gracienc 
Astúries. 83 - Tel. 237 43 02 
08024 BARCELONA 

Grup de Muntanya Sant Pere Claver 
Valencia, 680· • Tel. 351 60 11 
08027 BARCELONA 

Llulsos de Gracia • Secció Excursionista 
PI. del Nord, 7-10- Tel. 218 33 72 
08024 BARCELONA 

Montañeros de Aragón • Secció Muntanya 
Canuda, 31 ·Tel. 301 48 81 
08002 BARCELONA 

Patronat Sant Miquel del Port • Secció 
Muntanya 
Marqués de la Ouadra, 1 • Tel. 315 19 81 
08003 BARCELONA 

Penya Excursionista Guimera 
Diputació, 319 
08009 BARCELONA 
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Secció d'Excursionisme Foto «Eis Segadorsn 
Sants, 71-73 - Tel. 421 21 20 
08014 BARCELONA 

Societat Coral «La Moderna del Poble Noun 
Secció Muntanya 
Maresme, 222, 10e., 2a. 
08020 BARCELONA 

Unió Excursionista de Catalunya 
Gran Via de les Corts Catalanes. 580 
Tel. 254 32 47 
08011 BARCELONA 

Zona Recreativa Barcinova - Secció 
Muntanya 
Passeig Dr. Pi i Molist, 11 7, bis. 
Tel. 334 10 10 
08031 BARCELONA 

PROVINCIA DE BARCELONA 

Centre Excursionista d'Abrera 
Estació, 16 
ABRERA 

Centre Excursionista d' Alella 
Creu de Pedra, s/n, 2n. 
ALELLA 

Centre Excursionista Sant Francesc 
Apartat de Correus. 166 
ARENYS DE MAR 

Centre Excursionista Tres Turons 
Ctra. Sant Celoni, 40 
ARENYS DE MUNT 

Socletat Coral i Cultural .. ua~ d'Amistat» -
Seccló Muntanya 
Sant Fernando, 23 
ARGENTONA 

Centre E.xcursionista d'Avia 
Abat Oliva, 11 
AVIA 

Centre Excursionista de Badalona 
Sant Anastasi, 14, 2n. - Tel. 389 43 97 
BADALONA 

Agrupacló Excursionista Bufala 
Sardana, s/n. Apartat Correus 114 
Tel. 394 48 83 
BADALONA 

Centre Excursionista Llefia 
Grupo Virgen Asunta, bloque 8, local 3· 
Tel. 397 80 50 
BADALONA 

Centre Excursionista Lloreda 
Passatge Riu Carol, s/ n. (Barrí Lloreda) 
BADALONA 

Club Esqui Bergueda - Secció Muntanya 
Pio Baroía, 6, baixos 
BERGA 

Agrupació de Muntanyencs Berguedans 
Carme, 3 
BERGA 

Centre Excursionista Borgonya 
Catalunya, s/n. - Tel. 859 11 43 
BORGONYA 

Centre Excursionista de Calella 
Anselm Clavé, 91 
CALELLA 

Grup Excursionista de Canet de Mar 
Miramar, 2. baixos. Apartat 34. 
Tel. 794 06 68 
CANET DE MAR 

Ateneu Castellarenc - Secció Muntanya 
Carrer de Colom, s/ n. (Ateneu). 
Tel. 7145482 
CASTELLAR DEL VALL~S 

Centre Excursionista «Joventn 
Bisbe Urquinaona, sjn. Apartat de Correus. 44 
CASTELLDEFELS 

Centre Excursionista de Cardedeu 
Avda. Rei en Jaume, 57 
CARDEDEU 

Esquí Club Cerdanyola - Secció Muntanya 
Santa Anna, 11, baixos, 4t. - Tel. 692 84 51 
CERDANYOLA DEL VALL~S 

Centre d'lniclació de Muntanya Cerdanyola 
Santiago, 14. Apartat de Correus 114 
CERDANYOLA DEL VALL'~S 
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Joventut Excursionista Cultural Esparreguera 
Antoni Sedó, 76 
ESPARREGUERA 

Centre Cultural d'Esplugues de Llobregat 
GELAOE • Secció Muntanya 
Angel Guimera, 27-29 . Tel. 31710 01 
ESPLUGUES DE LLOBREGAT 

Centre Excursionista Les Franqueses 
del Valles 
Aragó, 18, 1r., 1a. (Barrí Bellavista) 
LES FRANOUESES DEL VALL~S 

Centre Excursionista G¡miguenc 
Passatge Calabria, 29, baixos 
LA GARRIGA 

Unió Muntanyenca Eramprunya 
Setge deis Martirs, 30 
GAVA 

Centre Alpí Gironella 
Pla<;:a de I'Església. s/n. 
GIRONELLA 

Agrupació Excursionista de Granollers 
Santa Elisabet, 16. Apartat de Correus 207 
GRANOLLERS 

Club Pimpinela · Secció Excursionista 
Santiago Apbstol, 8 ·Tel. 337 50 05 
L'HOSPITALET DE LLOBREGAT 

Club Muntanyenc !'Hospitalet 
Centre, 10 
L'HOSPITALET DE LLOBREGAT 

Secció de Muntanya del C. D. Avíe 
Avda. Gran Via, 13 
L'HOSPITALET DE LLOBREGAT 

Club Natació Igualada • Secció 
Excursionista 
Sant Pau. 2. - Tel. 803 00 38 
IGUALADA 

Centre Excursionista La Llagosta 
Pintor Fortuny, 1, 4t, 3r. • Tel. 560 22 41 
LA LLAGOSTA 

Centre Excursionista de Llinars del Valles 
Ravalet, 22 
LLINARS DEL VALLÉS 

Grup Excursionista Malgratenc 
Pla<;:a Anselm Clavé, 7 
MALGRAT DE MAR 

Grup Excursionista Manlleu 
Harta de Font. 15 
MANLLEU 

Centre Excursionista de la Comarca 
del Bages 
Urgell, 16, pral . · Tel. 872 29 12 
MANRESA 

Centre Excursionista Montserrat 
Vilanova, 22, pral. • Tel. 872 53 12 
MANRESA 

Centre Excursionista El Masnou 
Sant Domenec, 20 
EL MASNOU 

Agrupació Científico-Excursionista 
del Cercle Catblic 
Carreró, 39 - Tel. 790 32 98 
MATARá 

Secció de Muntanya La Walkiria 
Bonaire, 25 · Tel· 790 82 58 
MATARá 

Grup Excursionista Moianes lndependent 
Sant Sebastia, 4 
MOlA 

Centre Activitats Natura · Grup Espeleolbgic 
Mollet. CANGEM 
Edifici Can Goma. - Tel. 593 
MOLLET DEL VALLÉS 

Centre Excursionista Molins de Rei 
Alfons 11 d'Aragó- Apartat Correus 45 
MOLINS DE REI 

Club Muntanyenc Mollet 
Francesc Macia, 73 
MOLLET DEL VALL~S 

Centre Espeleologic Alpí Vallesa 
Batería, 29 
MONTCADA 1 REIXAC 

Centre Muntanyenc i de Recerques Olesa 
Església, 39 
OLESA DE MONTSERRAT 
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Centre Excursionista Palau de Plegamans 
Camí Reial, s/n. 
PALAU DE PLEGAMANS 

Societat Organització Literaria · Secció 
Muntanya 
Lluís Companys, 19, iltic 1a. 
PARETS DEL VALLES 

Centre Excursionista Amics de la Natura 
Salmes, 55 · Tel. 778 8118 
PI ERA 

Centre Excursionista de Premia de Mar 
Sant Pau, 13. Apartat 32 
PREMIA DE MAR 

Grup Excursionista Polinya 
Sentmenat, 105, 3r., 1 a.- Tel. 725 40 65 
POLINYA 

Centre Ouitxalla Excursionista 
Torrent, 26, baixos · Tel. 838 02 13 
PUIGREIG 

Centre Excursionista de Ripollet 
Rambla Sant Jordi, 6, Apartat 55 
RIPOLLET 

Centre Excursionista Flama 
Tenor Viñas, s/n. 
LA ROCA DEL VALL~S 

Centre Excursionista de Rubi 
Cervantes, 67 - Tel. 699 06 41 
RUBI 

Unió Excursionista de Sabadell 
Salut, 14-16 • Tel. 725 87 12 
SABADELL 

Foment Arqueologic Excursionista Sallentí 
Nou, 4 
SALLENT 

Centre Excursionista Sant Adria 
PI. Francesc Macia, 9, baixos 
SANT ADRIA DE BESOS 

Centre Excursionista Llavaneres 
Munt, 8 
SANT ANDREU DE LLAVANERES 

Centre Excursionista Sant Boi 
Vermell, 8 
SANT BOl DE LLOBREGAT 

Centre Excursionista Sant Celoni 
Avda. de la P.au, 35 
SANT CELONI 

Grup Excursionista Baix Montseny 
Majar, 105 
SANT CELONI 

Club Muntanyenc de Sant Cugat 
PI. Barcelona, 5 - Tel. 674 53 96 
SANT CUGAT DEL VALLES 

Centre Excursionista de Sant Feliu 
de Codines 
Estricadors, 7 
SANT FELIU DE CODINES 

Grup Excursionista Santfeliuenc (GE·PS) 
Torres i Bages. 24, 1 r. 
SANT FELIU DE LLOBREGAT 

Ateneu de Sant Just Desver.n · Secció 
Muntanya 
Ateneu, 5 i 7 
SANT JUST DESVERN 

Centre Excursionista Serragrenyada 
Terricabras. 3 
SANT PERE DE TORELLó 

Grup de Muntanya de Sant Sadurní d'Anoia 
Església, 1 
SANT SADURNI D'ANOIA 

Casal Nou • Secció Muntanya 
Pompeu Fabra, 24 
SANT VICENC DE CASTELLET 

Centre Excursionista Sant Vicenc; 
de Castellet 
Sant Joan, 31, baixos 
SANT VICENC DE CASTELLET 

Club ·Excursionista Sant Vicenc; 
Mossen Cinto Verdaguer, 193 ·Tel. 656 24 53 
SANT VICENC DELS HORTS 

Centre Excursionista Puigcastellar 
Sant Josep, 20 · Tel. 385 99 41 
SANTA COLOMA DE GRAMENET 
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Centre Excursionista Santa Perpetua 
Prat de la Riba, 23 
SANTA PERPETUA DE LA MOGUDA 

Patronat Acció Social Catolic de Sitges • 
Secctó Muntanya 
Parellades, 60 i 62. - Tel. 894 1617 
SITGES 

Centre Excursionista de Taradell 
De la Vila, 102 - Tel. 880 08 35 
TARADELL 

Centre Excursionista de Terrassa 
Raval de Montserrat, 13 - Tel. 788 30 30 
TERRASSA 

Club Muntanyenc de Terrassa 
Cremat. 24, 2n. 
TERRASSA 

Centre Muntanyenc Sant Llorenc; 
Camí Font de les Canyes, s/n. 
TERRASSA 

Centre Excursionista de Tona 
Barcelona, 4, 3r. - Tel. 887 05 72 
TONA 

Grup Excursionista Miralles 
Tirso de Molina, 4. - Tel. 764 04 46 
TORDERA 

Centre Excursionista de Torelló 
Núria, s/n. 
TORELLó 

Centre Excursionista Torrellenc 
Pare de Can Sastres, s/n. 
TORRELLES DE LLOBREGAT 

Centre Excursionista de Vallirana 
Major, 329, baixos - Tel. 660 23 41 
VALLIRANA 

Unió Excursionista de Vic 
Rambla Davallades, 35, 3r. 
VIC 

Grup de Muntanya de Viladecans 
Grup Sant Jordi, 1, subsol. 
VILADECANS 

Centre Excursionista del Penedes 
Avda. Barcelona, 85 
VILAFRANCA DEL PENED~S 

Agrupació Excursionista Talaia 
Comen;, 4 - Tel. 893 12 57 
VILANOVA 1 LA GELTRú 

Centre Excursionista Vilassar 
Carme, 28 bis 
VILASSAR DE MAR 

GIRO NA 

Grup Excursionista Amerenc Esquelles 
Pla<;a del Monestir, 4 
AMER 

Grup Excursionista Jocavi 
Verdaguer, 8 
ARBúCIES 

Centre Excursionista de Bí!nyoles 
Del Puig, 6 - Tel· 57 25 51 
BANYOLES 

Centre Excursionista Besalú 
Pompeu Fabra, 6, 2n., 2a. 
BESALÚ 

Centre Excursionista Baix Emparda 
Raval, 15 
LA BISBAL D'EMPORDA 

Centre Excursionista de Blanes 
Camí Fondo Sant Vicenf(, s/n.-Apartat 71. 
Tel. 33 18 74 
BLANES 

Grup Excursionista Campdevanol 
Puigmal, s/n.- Tel. 73 00 03 
CAMPDEVANOL 

Secció de Muntanya de I'Eskí Club 
Camprodon 
Valencia, 44 
CAMPRODON 

Colla Excursionista Cassanenca - Secció 
Muntanya 
lndústria, 26 · Tel. 46 09 69 
CASSA DE LA SELVA 

67 



68 actualitat 
Centre Excursionista Escalenc 
Germans Masferrer, 28 
L'ESCALA 

Centre Excursionista Empordanes • Secció 
Muntanya 
Ample, 17 
FIGUERES 

Grup Excursionista Esportiu Gironi 
PI. del Vi. 7 - Tel. 20 50 88 
17004 GIRONA 

Grup Excursionista Sant Narcís 
Roma, 1 
17005 GIRONA 

Penya Esportiva «Bons Aires» - Secció 
Muntanya 
Emili Grahít, 69 -Tel. 53 52 44 
17002 GIRONA 

Centre Excursionista Jonquerenc 
La Torre, 5, Apartat 41 - Tel. 54 08 33 
LA JONOUERA 

GRUP EXCURSIONISTA BELL-MATI 
Placa Catalunya, 8. Apartat 25 
LLAGOSTERA 

Centre Excursionista d'Oiot 
Passeig de Blay, 5 - Tel. 26 06 75 
OLOT 

Club Esquí Fontalba - Secció Muntanya 
Desemparats. 9- Tel. 72 71 88 
RIBES DE FRESER 

Club Excursionista Ripoll 
Progrés. 5- Apartat 51- Tel. 70 01 94 
RIPOLL 

Centre Excursionista Saltenc 
Placa Gaudí, 5 
SAL T 17006 GIRONA 

Grup Excursionista Cultural Alpinístic 
Lletissonada 
Sant Josep, 3 
SANT ESTEVE D'EN BAS 

Centre Excursionista Montclar 
Campmany, 92 
SANT FELIU DE GUfXOLS 

Grup Excursionista Hilarienc 
Arenes, 7 
SANT HILAR! SACALM 

Club Esportíu Llaudet - Secció Muntanya 
Colonia Llaudet - Tel .. 72 04 89 
SANT JOAN DE LES ABADESSES 

Unió Excursionista Sant Joan de les Abadeses 
Crta. Camprodon, 20. La Rodona 
Tel· 720078 
SANT JOAN DE LES ABADESSES 

Club Olímpic Farners - Secció Muntanya 
Crta. Sant Hilari , s/n. (Pavelló Poliesportiu) 
Tel. 84 02 85 
SANTA COLOMA DE FARNERS 

Secció de Muntan~a de la Unió Esportiva 
Sarria 
Escoles, 5 
SARRIA DE TER 

LLEIDA 

Grup Excursionista d'Aibesa 
De la Creu, 1 
AL BESA 

Centre Excursionista Nova Gent 
Escoles, s/n. - Tel. 40 03 52 
ARTESA DE SEGRE 

Centre Excursionista de Balaguer 
Minerva. 1, 4rt. Apartat 40 
BALAGUER 

Centre Excursionista Cim 
Avda. Catalunya, 13 
BELLPUIG 

Associació Cultural l Recreativa Casanostra -
Secció Muntanya 
Domemec Cardenal, 4 
BELLVfS 

Centre Excursionista Borges-Garrigues 
PI. de la Constltucíó, 30, baixos. Apartat 12 
LES BORGES BLANOUES 



actualitat 
Centre Excursionista de la Segarra 
PI. Martirs, sjn., 2n. - Tel. 53 01 46 
CERVERA 

Centre Excursionista Guissonenc 
Generalitat de Catalunya 
GUISSONA 

Centre Excursionista de Lleida 
PI. Paheria, 13.- Tel. 24 23 29 
25007 LLEIDA 

Grup Excursionista Serralada 
AparNlt 89, Mollerussa 
MIRALCAMP 

Agrupació Catalana Colldejou 
Ferrer i Busquets, 88, 7e. A. - Tel. 60 09 63 
MOLLERUSSA 

Centre Excursionista Pontsica 
Ctra. Seu d'Urgell, s/n. Apartat 16 
PONTS 

Unió Excursionista Urgellenca 
Passatge Missió, 1. Apartat Correus 40 
SEU D'URGELL 

Centre Excursionista del Solsones 
Plat;a Sant Salvador, 11. Apartat Correus 35 
SOLSONA 

Agrupació Excursionista de I'Urgell 
De les Piques. 1 - Tel. 31 07 31 
TARREGA 

Secció d'Amics de la Muntanya 
Hospital, 14, baixos 
TREMP 

Club d'Esquí Vall d'Aran • Secció Muntanya 
Orient, 2 
VI ELLA 

TARRAGONA 

Agrupació Excursionista d'Amposta 
Valladolid, 4 
A M POSTA 

Agrupacíó Excursionista d' Alcanar 
Avda. Generalitat, 10 
ALCANAR 

Cenrte Excursionista del Francolí 
Plat;a de I'Església, s/n. 
L'ESPLUGA DEL FRANCOLí 

Centre Excursionista de Gandesa 
Apartat, 16 
GANDESA 

Centre Excursionista del Baix Penedes 
Francesc Macia, 13 
LLOREN<; DEL PENED~S 

Centre Excursionista Maspujols 
Església, 14 
MASPUJOLS 

Club Excursionista Montblanc 
Regina, 6 
MONTBLANC 

Associació Excursionista de Reus 
PI. del Castell, 1, 1r. Apartat 271 
Tel. 30 58 00 
REUS 

Centre de Lectura de Reus • Secció 
Muntanya 
Major, 15 - Tel. 30 58 77 
REUS 

Club de Futbol Reddis • Secció Excursionista 
Ample, 75 - Tel. 30 58 77 
REUS 

Club Natació Reus Ploms- Secció 
Excursionista 
Llavera, 15 - Tel· 30 27 74 
REUS 

Reus Esportiu • Secció Muntanya 
Perla, 2 - Tel. 30 41 72 
REUS 

Centre d'Estudis Riudomencs «Arnau 
de Palomar•• · Secció Excursionista 
Av. Pa'isos Catalans. 84 - Tel. 85 07 87 
RIUDOMS 

69 



70 actualitat 
EspeJeo Club de Salou - Secció Muntanya 
Caries Roíg, 1 - Tel. 38 01 19 
SALO U 

Unió Excursionista Santa Barbara 
Majar, 33, 1 r. 
SANTA BARBARA 

Centre Excursionista Refalgari 
Sant Antoní, 29 
LA S~NIA 

Centre Excursionista de T¡magona 
Comte Ríus. 14, 1r. Apartat 718 
43003 TARRAGONA 

Unió Excursionista Mestral 
Rambla Nova, 11 O, U~. Apartat 841 
43001 TARRAGONA 

Seccíó de Muntanya del Centre Cultural 
Recreatiu d'UIIdecona 
Majar, 144, 1 r. - Tel. 72 02 38 
ULLDECONA 

Centre Excursionista Ulldecona 
Majar, 41, 1 r. Apartat 32 
ULLDECONA 

Aasoclació d'Aiumnes i ex-Aiumnes de 
I'Eacola de Mestria Industrial • Secció 
Muntanya. AAEET 
Teatre, s/n. 
VALLS 

Secció de Muntanya de la Societat Coral 
de la Lira Vendrellenca 
Roquetes, s/n. 
EL VENDRELL 

Agrupacló Cultural de Vilaseca • Secció 
Muntanya 
Sarrt Antoni, 24. Apartat 66 
VILASECA 

DELEGACIONS 

AGRUPACió EXCURSIONISTA CATALUNYA 
Delegacíó a Reus: 

General Goded, 10. 

ASSOCIACió EXCURSIONISTA 
D'ETNOGRAFIA 1 FOLKLORE 
Delegacíó a Monbau: 

M ímíca, 9, baíxos. - 08035 Barcelona. 

CENTRE EXCURSIONISTA ALIGA 
Delegació Vallvidrera: 

Mont d'Orsa, 17. 
Delegacíó del Clot: 

Placa del Mercat, 19, 3r., 1a. - 08018 Bar
celona. 

CENTRE EXCURSIONISTA DE LA COMARCA 
DE BAGES 
Delegació Avinyó: 

Sallent, 6, 1r., 1a. 
Delegació Artés:. 

Ctra. Sallent, s/n. baíxos. 
Delegació Sant Joan de Vilatorrada: 

Parroquia. 
Delegació Navarcles: 

Ample, 21, 1 r. 
Delegació Olost de Llucanes: 

Camí Berga, 21. 
Delegació Súrla: 

Magí Fabrega, 4, 1r. Apartat 8. 
Delegació Calaf: 

Ctra. Llarga, 15, 1 r., 3a. 

CLUB MUNTANCENC BARCELONES 
Delegació a Monistrol de Montserrat: 

Santa Anna, 2. 

FOMENT ARQUEOLbGIC EXCURSIONISTA 
SALLENTI 
Deiegació Navas: 

Passeig Ramon Vall, 55 baixos. 

UNió EXCURSIONISTA DE CATALUNYA 
Delegació Barcelona: 

Gran Via de les Corts Catalanes, 580 • 
08011 Barcelona. 

Delegacíó Barcelona-Sants: 
Jocs Fiarais. 52 . 08014 Barcelona. 

Deiegació Barcelona-Gracia: 
Santa Aguada, 30, 1 r. - 08012 Barcelona. 
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Delegacló Barcelona-Harta: 
Feliu i Codina, 22 - 08031 Barcelona. 

Delegació Mataró: 
Bisbe Mas. 13. 

Delegació Cornella de Llobregat: 
Cinema Vell, 13. 

Delegació Collblanc: 
Martí Julia, 128 - Hospitalet Ll. 

Delegació Baga: 
Arrabal, 6. 

Delegació Tortosa: 
Argentina, 6. 

Delegació Girona-Ciutat: 
Ferreries V elles, 1, 2n. 

Delegació Prat de Llobregat: 
Jacint Verdaguer, 82. 

Delegació Igualada: 
Sant Magí, 30. Ap. Correus 162. 

Delegació Vall de Tenes: 
Rectoría. Llissa de Munt. 

Delegació Castellbisbal: 
Sant Marc, 18. 

Delegació Olesa de Montserrat: 
Sant Josep Oriol, 3 - Olesa de Montserrat. 

PROGRAMA 

lnauguració del curs: • Tecnica de /'Excursio
nisme•. 

Sortida de practiques de técnica d'excur
sionisme. 

·Socors a muntanya•, per Octavi Cillero ¡ 
Coma, assessor tecnic deis GSM de la 
FEEC. 

·Orientació i lectura de mapes•, per Joaquim 
Cabeza i Valls, de la UEC de Barcelona. 

Sortida de practiques d'orientació i lectura 
de mapes. 

·Lienguatge excursionista•, per Albert Jané 
i Riera, professor de catala. 

•Geografía de Catalunya. Aspecte fisic •, per 
Joaquim Cabeza i Valls, de la UEC de BaBr
celona. 

Sortida de practiques. 
•L'alimentació a la practica de /'excursionis

me•, per Domenec Ametller i Selma, de la 
UEC de Barcelona. 

Sortida de practiques. 
·Meteorología pera excursionistes• , per Joan 

Pardo, del Servei meteorologic nacional. 
•lntroducció al paisatge vegetal de Catalu

nya• per Robert Hijar i Pons, de la UEC 
de Barcelona. 

•El paisatge vegetal de Catalunya•, per Ro
bert Hijar i Pons, de la UEC de Barcelona. 

Sortida al paisatge vegetal. 
• Les activitats excursionistas especialitza

des•, per membres de la Secció d'Esquí de 
la SAME i la SIRE de la UEC de Barce
lona. 

•Ecología•, per Jordi Caballero, de la UEC 
de Gracia. 

·lntroducció a la Geología•, per Albert Pla
nas, de la UEC de Sants. 

Sortida de practiques ·Marxa d'Orientació per 
Muntanya•. 

·El romanic a Catalunya•, per Josep Tarrats i 
Bou. de la UEC de Barcelona. 

•L'Excursionisme, escota de civisme•. per 
Martí Olaya i Galceran, de la UEC de 
Sants. 

Clausura del Curs. 
Lliurament de Certificats d'assisHmcia. 
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TEXTOS PEDAGOGICS 

T''r.: ge~~~ERTA DE L'INFANT. Maria Montessorl 
2 LA MESURA OBJECTIVA DEL TREBALL ESCOLAR AlelWldlo Galo 
3 OEMOCAACIAI ESCOI.A Jolw\Oewey 
4 ESCRITS PEA A EOUCAOOAS Jean P•eget 

Eumo Editorial 1 Diputació de Barcelona 





Amb aquest Dossier es pretén donar una informa
ció sufícíenf que facilíti al mes/re de Cicle Inicial un 
enfocament de la matematica que comprengui fots 
els seus aspectes i, en cadascun d'el!s, una orien
tació didóctica i unes actívitafs suggerides entorn 
d'una metodología adequada en oquest cíe/e. 

l.! Observa ció 
en la Tasca 
Educativa 

Observar és un habit que !'educador ha d'adqui
rír. Supo so uno actitud, un reconeixement de lo dí
versitot í la varíabilitat deis alumnes. Comporto 
l'acceptació que educar és adequar els objectius 
i els projectes a la realitat de cada alumne. 


